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IMIÊ

Moje ¿ycie mia³o imiê dziewczêce,
Imiê jasne jak konwalie pierwsze,
Rwane w trawie b³yszcz¹cej o œwicie
Przez lilijne szopenowe rêce.

Tym imieniem, promieniami tkanym,
Lœni¹ce liœcie leœne szeleœci³y,
Bzy majowe, zroszone perliœcie,
Tym imieniem pachnia³y kochanym...

A gdy niebo z wolna wieczornia³o,
Gdy przez wy¿e wia³a cisza polna,
W ciep³ym wiewie i w jaskó³czym œwirze,
W ka¿dym drzewie to imiê szumia³o.

...W opa³owym mgie³ zmierzchowych dymie
Coœ rozwia³o siê ob³okiem zwiewnym,
Smêtkiem rzewnym duszê rozœpiewa³o:
Jak¿e by³o memu ¿yciu na imiê?

Julian Tuwim

Drodzy Czytelnicy

Œwiat wokó³ nas staje siê coraz piêkniejszy, bardziej kolorowy. Wiosna daje
o sobie znaæ, a ka¿dy dzieñ zbli¿a nas do wakacji, upragnionego wypoczynku,
odsuniêcia w niepamiêæ tego, co by³o niemi³e, stresuj¹ce, uci¹¿liwe.

Nam, po raz szeœædziesi¹ty, uda³o spotkaæ siê z Wami za poœrednictwem
KAJETU. Wielokrotnie stwarzaliœmy Pañstwu szansê na publikacjê
doœwiadczeñ, przemyœleñ czy relacji ze zwyk³ych i niezwyk³ych wydarzeñ.

Od jakiegoœ czasu odnoszê wra¿enie, ¿e wraz ze zmian¹ przepisów o awansie
zawodowym zdecydowanie zgas³ zapa³ pisania i publikowania. A szkoda. Byæ
mo¿e, jak twierdz¹ niektórzy, wynika to z nadmiaru „papierkowej roboty”, braku
czasu, a tak¿e mo¿liwoœci zamieszczania tekstów w Internecie. My jednak
wierzymy, ¿e s³owo drukowane ma nadal du¿e znaczenie i mo¿liwoœæ
publikowania w Kajecie jest okazj¹ do zaprezentowania swojego stanowiska na
ka¿dy temat, promowania osi¹gniêæ Waszych placówek. I mimo nadchodz¹cych
wakacji, zapraszam Pañstwa do wspó³tworzenia naszego czasopisma.

¯yczê Pañstwu ciekawych wakacyjnych spotkañ z tymi, na których
czekacie oraz odkrywania nowych, nieznanych dróg.

Barbara Królikowska-Wunderlich
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 Naukowiec B.Bloom przeœledzi³ 120 biografii pianistów,
lekarzy, olimpijczyków, ludzi, którzy osi¹gnêli w swoich
dziedzinach znacz¹cy sukces. Wszyscy oni mieli za sob¹
d³ugi i intensywny okres zachêcania, opieki, kszta³cenia i
treningu. Oprócz wysokich mo¿liwoœci intelektualnych,
bardzo dobrych ocen szkolnych, punktowanych miejsc w
konkursach i olimpiadach wyró¿nia³ ich wysoki poziom
motywacji do poszerzania swojej wiedzy.

Bior¹c za punkt wyjœcia badania naukowe Poradnia
Psychologiczno-Pedagogiczna nr 1 w Olsztynie zaprosi³a
uczniów i nauczycieli do udzia³u w eksperymencie pt.
Uczeñ zdolny. Pomys³em objêto uczniów klas II i
nauczycieli Gimnazjów nr 2 i 3 w Olsztynie. Zadaniem
doros³ych i m³odzie¿y by³o wytypowanie osób nazwanych
przez nas zdolnymi. Istot¹ eksperymentu by³o przede
wszystkim ujawnienie cech, jakie musi spe³niæ uczeñ
zdolny w ocenie nauczycieli i w ocenie uczniów-
rówieœników. Chcieliœmy sprawdziæ czy istnieje
rozbie¿noœæ w ocenie uzdolnieñ uczniów dokonywanej
przez nauczycieli i dokonywanej przez rówieœników oraz
na ile wybór nauczycieli pokryje siê z wyborem
uczniowskim. Pracownicy Poradni nie spotykali siê z
autorami tworz¹cymi listy zdolnych po to, aby by³y one
wypadkow¹ ich przekonañ, postaw i doœwiadczeñ.

Na liœcie nauczycielskiej znalaz³y siê osoby, które
spe³nia³y nastêpuj¹ce kryteria:

1) bardzo dobre oceny szkolne, wysoka œrednia,
2) udzia³ w konkursach, olimpiadach potwierdzony

pisemnie,
3) uzdolnienia kierunkowe – muzyczne, plastyczne

[uczniowie Szko³y Muzycznej, uczestnicy konkursów
plastycznych],

4) aktywny udzia³ w organizacjach szkolnych
potwierdzony pisemnie,

5) wysoka motywacja do osi¹gania jak najlepszych
wyników przek³adaj¹ca siê na wysok¹
samodyscyplinê tzw. dzieci pilne i grzeczne.

6) pozytywna relacja typuj¹cy nauczyciel  – wytypowany
uczeñ.

Lista uczniowska wyró¿ni³a osoby, które spe³nia³y takie
oto warunki:

1. zró¿nicowane oceny szkolne,
2. wiele talentów w ró¿nych dziedzinach: muzycznej,

sportowej, literackiej, plastycznej, [kategoria sportowa
w ogóle nie pojawi³a siê na „liœcie nauczycielskiej”]

3. atrakcyjnoœæ towarzyska,
4. wra¿liwoœæ,
5. nieprzeciêtnoœæ w zachowaniu,
6. aktywnoœæ spo³eczna,
7. ³atwoœæ wypowiadania siê.

Kryteria psychopedagogiczne wykorzystywane w
diagnozie uczniów zdolnych, oprócz mo¿liwoœci
intelektualnych, bior¹ pod uwagê takie cechy jak:
zaanga¿owanie w zadanie, zainteresowania i ich
g³êbokoœæ, ukierunkowane pasje oraz potrzebê wyra¿ania
swoich myœli i odczuæ np. w muzyce, plastyce, formach
literackich.

Uczniowie, którzy znaleŸli siê na obu listach brali udzia³
w badaniach psychologicznych i pedagogicznych, które
odbywa³y siê na terenie Poradni. Lista uczniowska
zawiera³a znacznie wiêcej nazwisk ni¿ lista nauczycielska,
a tylko niektóre z nich pojawia³y siê na obu listach i
dotyczy³y osób, które w sposób jednoznaczny
prezentowa³y swoje uzdolnienia w szkole i poza ni¹.
Sprawdzaliœmy inteligencjê poznawcz¹ [ogóln¹],
zainteresowania, uzdolnienia i wartoœci. Mimo istotnych
ró¿nic miêdzy nauczycielami i uczniami w rozumieniu
has³a uczeñ zdolny nie wyst¹pi³y istotne rozbie¿noœci w
poziomie funkcjonowania umys³owego i poznawczego
badanych osób, niezale¿nie od grup, których byli
reprezentantami. Powsta³o kolejne pytanie: Co oprócz
wczeœniej wymienionych kryteriów decyduje o wyborze
przez nauczyciela tego, a nie innego ucznia na listê uczeñ
zdolny? OdpwiedŸ znaleŸliœmy w jednym z
psychologicznych testów, który uczniowie wykonywali dla
odprê¿enia i odpoczynku. Podstaw¹ sprawnego
funkcjonowania w szkole i ujawniania oraz
wykorzystywania swoich uzdolnieñ jest zaspokojenie
potrzeby bezpieczeñstwa i poczucie, ¿e jest siê kochanym.
Dom rodzinny osób z listy nauczycielskiej jest azylem i
ostoj¹ spokoju, a rodzice przyjació³mi i autorytetami.
U m³odzie¿y z listy uczniowskiej relacje z rodzin¹, w
wiêkszoœci przypadków s¹ wype³nione problemami okresu
dorastania, a co za tym idzie, pe³ne niepokoju i
wzajemnych pretensji. Czas i energia uczniów z grupy
nauczycielskiej s¹ poœwiêcane pog³êbianiu wiedzy i pasji,
a w grupie uczniowskiej na zmaganie siê z
rzeczywistoœci¹, szukaniu celów w ¿yciu, poczucia
to¿samoœci. Spytacie, co jest wa¿niejsze? To zale¿y, jaki
cel wychowawczy stawia sobie rodzic, a tak¿e nauczyciel.

Badania B. Blooma zosta³y przez nas potwierdzone.
Zachêta, opieka, wsparcie, pod¹¿anie za talentami i
cierpliwoœæ daj¹ dziecku mo¿liwoœæ ujawnienia wszystkich
swoich uzdolnieñ.

 Anna Samwolska
 Maria Rafalska

Gimnazjalisto - UCZEÑ ZDOLNY – TO TY



5
Kajet nr 60 (3/2005)

Tegoroczna NOWA matura wzbudzi³a wiele emocji nie
tylko wœród uczniów, ale tak¿e nauczycieli, rodziców i
pedagogów. Nigdy przedtem nie zdarzy³o siê, ¿eby ca³a
Polska by³a tak ¿ywo zainteresowana tym egzaminem.
Informacje, próbuj¹ce wyjaœniæ niejasne regu³y
przeprowadzania nowej matury, pojawia³y siê zarówno w
prasie, jak i w telewizji. Jednak nie by³o to wielk¹ pociech¹
dla maturzystów, gdy¿ prawie do koñca panowa³ chaos,
niezdrowa atmosfera wokó³ niej – pe³na napiêcia i
w¹tpliwoœci. Ja te¿ by³am przera¿ona. Teraz jednak, kiedy
emocje ju¿ opad³y, strach min¹³ stara³am siê dostrzec
jakieœ pozytywne aspekty sytuacji, w której siê znalaz³am.
Chcia³abym przedstawiæ garœæ wra¿eñ z tego nowego
egzaminu dojrza³oœci.

Niew¹tpliwie, dobrym pomys³em tegorocznej matury
by³o wprowadzenie prezentacji, która uczy bardzo
wa¿nych umiejêtnoœci potrzebnych w dzisiejszym œwiecie.
Ogromnie odpowiada³o mi to rozwi¹zanie, poniewa¿
mog³am po³¹czyæ to, co mnie interesuje i pasjonuje z
obowi¹zkami szkolnymi. Wybra³am temat, który
korespondowa³ z takimi dziedzinami sztuki jak malarstwo,
rzeŸba i film. Przygotowanie tego tematu, chocia¿
wymaga³o du¿o pracy, by³o bardzo przyjemne. Mniej
radoœci sprawi³o mi natomiast przedstawienie go przed
komisj¹ egzaminacyjn¹, poniewa¿ z technicznego punktu
widzenia by³o trudne do zrealizowania. Okaza³o siê, ¿e
podczas wypowiedzi muszê siedzieæ (nie dano mi wyboru)
i ewentualnie wstaæ, kiedy bêdê chcia³a skorzystaæ z
rzutnika. Nie by³o to rozwi¹zanie zbyt fortunne, poniewa¿
posiada³am du¿o materia³ów, które trzeba by³o omówiæ
wskazuj¹c na konkretne elementy. Tak wiêc biega³am od
stolika do rzutnika jak szalona, ¿eby nie traciæ cennego
czasu. Myœlê, ¿e w przysz³ym roku komisja ju¿ nie bêdzie
tak rygorystycznie trzymaæ siê zasad i po prostu bêdzie
mo¿na wygodnie korzystaæ ze œrodków audiowizualnych.
Chocia¿ siê nabiega³am podczas prezentacji to i tak
jestem z niej zadowolona.

Matura pisemna te¿ wzbudzi³a wiele kontrowersji.
Wed³ug mnie niedobre by³o pisanie „pod klucz”
wypracowania, co zabija³o wszelk¹ inwencjê twórcz¹
wœród maturzystów i sk³ania³o do pisania schematami. A
same tematy by³y przyziemne, po prostu nudne. Kto dzisiaj
czyta w ca³oœci „Potop”? Muszê przyznaæ, ¿e spe³ni³ siê
mój najgorszy sen. Gor¹co wierzy³am, ¿e nie bêdzie ani
„Ch³opów”, ani „Potopu”. Kiedy otworzy³am arkusz
zaniemówi³am. Jednak uratowa³o mnie to, ¿e fragmenty
utworów by³y bardzo dobrze dopasowane do tematów i
naprawdê mo¿na by³o oprzeæ na nich swoj¹ wypowiedŸ.

 Myœlê, ¿e zalet¹ nowej matury jest to, ¿e m³odzi ludzie
mniej boj¹ siê analizowania poezji. Nie s¹dzi³am, ¿e dam

radê zmierzyæ siê z utworami noblistów. Myœlê, ¿e nowa
matura nie tylko usystematyzowa³a moj¹ wiedzê o
œrodkach stylistycznych i ich wykorzystaniu, ale tak¿e
pomog³a znaleŸæ sposób na interpretowanie poezji. Z tego
powodu bardzo siê ucieszy³am, kiedy zobaczy³am w
arkuszu rozszerzonym analizê porównawcz¹ dwóch
wierszy, tym bardziej, ¿e jeden z nich – „Ocalony”
Ró¿ewicza by³ mi dobrze znany z lekcji jêzyka polskiego.

Jêzyk obcy nie sprawia³ nikomu wiêkszych problemów
z oczywistych wzglêdów. Wiêkszoœæ maturzystów albo
chodzi³a do szkó³ jêzykowych od lat, albo bezpoœrednio
na kursy przygotowawcze do matury. Na pewno
„prawdziwa” matura by³a trudniejsza od próbnej, co
zaskoczy³o wiele osób. Myœlê jednak, ¿e mimo
podwy¿szenia poprzeczki, wyniki i tak bêd¹ bardzo dobre.

Jako przedmiot obowi¹zkowy wybra³am historiê. W tym
roku przygotowywanie by³o nietypowe - nie tylko wkuwanie
dat, pojêæ i informacji, ale przede wszystkim ogl¹danie
podrêczników, albumów, ilustrowanych gazet. Wszystko
po to, ¿eby odró¿niæ Ludwika Wêgierskiego od
W³adys³awa Jagie³³y, czy Romana Dmowskiego od Józefa
Hallera. Czasami powstawa³y zabawne systemy i sposoby
zapamiêtywania. Jak poznaæ czy to konferencja w Ja³cie,
Poczdamie czy Teheranie? Po krzes³ach! Poczdam -
wiklinowe, Teheran - wysokie i proste, Ja³ta - ³aweczka.
Królów rozpoznaje siê po w¹sach lub zabawnych minach.
Wielk¹ wad¹ nowej matury jest to, ¿e 4-letni program
„starego” liceum musieliœmy zrealizowaæ w 2,5 roku. Tylko
dziêki ¿yczliwoœci nauczyciela historii, który spotyka³ siê
z nami ca³y czas dodatkowo w trakcie roku szkolnego,
uda³o nam siê omówiæ najwa¿niejsze zagadnienia.
Zauwa¿y³am te¿, ¿e dziêki nowej maturze powsta³a
specyficzna wiêŸ miêdzy nauczycielami i uczniami.
Wynik³o to chyba z chêci ³¹czenia siê w nieszczêœciu.
Nowa matura by³a takim naszym wspólnym
nieszczêœciem.

Wiem, ¿e nowa matura nie jest idealna. Tyle przykrych
s³ów pad³o ju¿ pod jej adresem. Wiêkszoœæ niestety
s³usznych i bardzo prawdziwych. Nie chcia³am przedstawiæ
kolejnej postawy rozgoryczonego ucznia, bo ju¿ i tak za
wiele w nas ¿alu i pretensji. Cieszê siê, ¿e matura jest ju¿
za mn¹, teraz czekam tylko na wyniki. Nie chcê mówiæ
Ÿle o maturze, skoro mo¿e w³aœnie w tym momencie moja
praca jest oceniana przez komisjê, wiêc staram siê myœleæ
pozytywnie i mo¿e w ten sposób zaczarowaæ los... Teraz
po tym zamieszaniu, chaosie i okresie pe³nym napiêcia
szukam dobrych stron ca³ej tej sytuacji. Chcia³abym kiedyœ
z uœmiechem wspominaæ ten, podobno najwa¿niejszy,
egzamin w ¿yciu...

XYZ

Nie taka nowa matura straszna jak j¹ maluj¹ ...
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Cz³owiek idzie przez teraŸniejszoœæ z zawi¹zanymi oczyma.
Mo¿e jedynie przeczuwaæ i odgadywaæ, co w³aœciwie prze¿ywa.
Dopiero póŸniej odwi¹zuje mu siê chusteczkê z oczu, a on,
spojrzawszy w przesz³oœæ stwierdza, co prze¿y³ i jaki to mia³o
sens.

Milan Kundera

Jest koniec maja. Kilka dni temu zakwit³y kasztany –
na (nie)szczêœcie ju¿ po nowej maturze – wielkiej
medialnej sensacji i grze, w której, o zgrozo, uczniowie
nie byli rozgrywaj¹cymi, a pionkami.

Z niemal miesiêcznej perspektywy, wci¹¿ czekaj¹c na
wyniki, mogê stwierdziæ, co prze¿y³am i jaki mia³o to sens.

Niew¹tpliwie maturzyœci znaleŸli siê w najtrudniejszym
po³o¿eniu, mimo i¿ s³ychaæ by³o g³osy buntuj¹cych siê
nauczycieli (szkoda jedynie, ¿e w sprawie p³ac, a nie istoty
matury). Owszem, ksiêgarskie pó³ki ugina³y siê od
informatorów, testów maturalnych i innych pomocy
naukowych, które ostatecznie podczas egzaminu okaza³y
siê zupe³nie zbêdne. Nie oznacza to jednak, ¿e przebieg
i forma nowej matury nie budzi³y pytañ i w¹tpliwoœci.
Piêtrzy³y siê one w nieskoñczonoœæ, najczêœciej
pozostaj¹c bez odpowiedzi. Ogromna czeœæ uczniów
skorzysta³a z licznych ofert kursów maturalnych, wierz¹c
w otrzymanie jakiejœ wskazówki. Ufaliœmy, ¿e
wielomiesiêczna nauka nie bêdzie bezowocna.

Matura ustna by³a pierwsz¹ powa¿n¹ przeszkod¹ do
pokonania. Jak okaza³o siê – nie taki diabe³ straszny, jak
go maluj¹. Szczególnie atrakcyjnym medialnie
zagadnieniem sta³a siê prezentacja z jêzyka polskiego.
Po krótkiej przerwie po egzaminach ustnych nasza
edukacja licealna dotknê³a meritum – matury pisemne.

Uwa¿am za zbêdne wyliczanie b³êdów i niedoci¹gniêæ
arkuszy maturalnych, czy zachowania komisji
egzaminacyjnych, chocia¿ niejednokrotnie o takich
s³ysza³am.

Gdy przystêpowa³am do trzeciego z kolei i ostatniego
egzaminu pisemnego, czu³am siê psychicznie zmêczona,
wrêcz wyczerpana otoczk¹ radiow¹, telewizyjn¹, prasow¹
nowej matury. Sprawdzanie odpowiedzi w gazetach to
stokroæ bardziej stresuj¹ca sytuacja, ni¿ samo
przyst¹pienie do egzaminu. Co istotne, odpowiedzi te nie
zawsze by³y wiarygodne, co potêgowa³o niepokój
maturzystów. A istota tego strachu jest ogromna –
graliœmy o nasz¹ przysz³oœæ.

Moi rówieœnicy najczêœciej obawiali siê kodowania prac
– jedna cyferka mo¿e sprawiæ, ¿e ca³y egzamin nie bêdzie
zaliczony. Myœlê jednak, ¿e rocznik 1986 zosta³ ju¿
przyzwyczajony do takich eksperymentów – doœwiadczono
nas po raz pierwszy egzaminem gimnazjalnym, a teraz
kolejnym pierwszym razem by³a nowa matura.

Zapewniano nas tak¿e, ¿e testy nie bêd¹ sprawdza³y
wiedzy encyklopedycznej, surowych regu³. To prawda.
Zamiast tego akcent po³o¿ono na ma³o istotne szczegó³y,

skomplikowane polecenia do zadañ, które zmyli³y nawet
najbardziej inteligentnych i oczytanych uczniów. I to
w³aœnie wynik ich egzaminu bêdzie œredni¹, przeciêtn¹,
okreœlaj¹c¹ „wiedzê”, a nie wybitne zdolnoœci,
umiejêtnoœci czy talent.

Nie jest moj¹ intencj¹ negatywna ocena nowego
egzaminu, gdy¿ jego forma ma wiele plusów.
Przeprowadzenie go wymaga jednak praktyki i
doœwiadczenia tak ze strony nauczycieli, jak i uczniów.

Za mn¹ ju¿ kilka tygodni wakacji. Ze wszystkich si³
pragnê zapomnieæ o maturalnych prze¿yciach i zadaniach,
które wracaj¹ co jakiœ czas jak deja vu. Niestety, niepokój
zamieszka³ we mnie 18 kwietnia i nie jestem pewna, czy
uda mi siê wyrzuciæ ten strach ju¿ 30 czerwca.

Pozostaje mi jedynie liczyæ na pomyœlne zdanie
egzaminów na studia, które s¹ jedyn¹ szans¹ dla wielu
maturzystów oraz g³êboka wiara, ¿e pomimo tego, ¿e
nowa matura wrzuci³a wszystkich moich rówieœników do
worka z napisem „schemat oceniania”, nie zniszczy to
naszego indywidualizmu i nadziei na PRZYSZ£OŒÆ.

Justyna Hanna Orze³

Na szczêœcie ju¿ po maturze ...

Konferencje

dla nauczycieli odbêd¹ siê

w dniach 29 i 30 sierpnia 2005
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W województwie warmiñsko-mazurskim dzia³alnoœæ
szkoleniow¹ realizuje 130 placówek kszta³cenia
ustawicznego. Kursy w rejonie Olsztyna prowadzi 50
placówek, rejonie Elbl¹ga 41, rejonie E³ku 39.

Dokonanie porównania osi¹ganych wyników oraz
okreœlenie ró¿nic pomiêdzy oœrodkami podejmuj¹cymi
kszta³cenie ustawiczne w obecnej chwili jest niemo¿liwe,
gdy¿ brakuje opracowanych ujednoliconych kryteriów i
wskaŸników oceny efektywnoœci kszta³cenia w obrêbie
danego rodzaju szkolenia i typu instytucji szkol¹cej. Istotne
staje siê wiêc opracowanie systemu zapewnienia jakoœci
z narzêdziami pomiaru i ewaluacji.

Placówki kszta³cenia ustawicznego s¹ bardzo  ró¿ne.
60 % placówek jest prowadzonych przez pojedyncze

osoby, 40 % przez instytucje tj. wy¿sze uczelnie,
ogólnopolskie stowarzyszenia i towarzystwa.

Oœrodki szkoleniowe s¹ kierowane przez osoby
posiadaj¹ce bardzo du¿¹ wiedzê i doœwiadczenie z
zakresu oœwiaty, m. in. s¹ to byli pracownicy instytucji
zajmuj¹cych siê edukacj¹, dyrektorzy szkó³, nauczyciele,
pracownicy naukowi, osoby posiadaj¹ce specjalistyczne
wykszta³cenie w okreœlonych dziedzinach lub osoby
nieposiadaj¹ce wykszta³cenia pedagogicznego oraz
doœwiadczeñ z zakresu edukacji, których celem dzia³ania
jest organizowanie kursów poprzez zapewnianie bazy i
wyk³adowców.

Dla du¿ej czêœci osób prowadz¹cych placówki ich
dzia³alnoœæ edukacyjna jest podstawowym zajêciem.
Przywi¹zuj¹ one du¿¹ wagê do jakoœci prowadzonego
kszta³cenia, zatrudniaj¹ wysokiej klasy specjalistów do
prowadzenia zajêæ, dbaj¹ o stan bazy, ci¹gle j¹
rozbudowuj¹c i unowoczeœniaj¹c. Dla niektórych osób
prowadz¹cych placówki praca w nich jest zajêciem
dodatkowym, niejednokrotnie skierowanym tylko na zysk.

Uzyskane wyniki badañ i analiza dostêpnej literatury
na temat kszta³cenia ustawicznego pozwalaj¹ stwierdziæ,
¿e powinno byæ ono organizowane w wyspecjalizowanych
oœrodkach, silnych merytorycznie, dysponuj¹cych kadr¹
pedagogiczn¹ o odpowiednich kwalifikacjach,
nowoczesn¹ baz¹ dydaktyczn¹, stosuj¹cych aktualne
programy kszta³cenia oraz posiadaj¹cych wdro¿one
systemy zapewniania jakoœci. W placówkach takich
powinien byæ prowadzony przez ich dyrektorów nadzór
pedagogiczny, który obejmowa³by:

w diagnozê i ocenê przekazywanych treœci zajêæ z
punktu widzenia zgodnoœci z programem nauczania
oraz oczekiwaniami s³uchaczy,

w diagnozê i ocenê strony metodycznej procesu
dydaktycznego z punktu widzenia atrakcyjnoœci zajêæ
oraz stosowanych pomocy naukowych,

w diagnozê i ocenê organizacji procesu dydaktycznego,
bazy dydaktycznej oraz prowadzonej dokumentacji.

Tylko w niewielkim procencie dyrektorzy placówek
zainteresowani s¹ doskonaleniem zawodowym

wyk³adowców. Dotyczy to du¿ych placówek
przywi¹zuj¹cych wagê do jakoœci realizowanego
kszta³cenia, szczególnie przypadku szkolenia
d³ugoterminowego (np. kursy jêzyków obcych) lub
specjalistycznego, powtarzaj¹cego siê cyklicznie. Niektóre
placówki pokrywaj¹ ca³kowicie lub czêœciowo koszty
uczestnictwa wyk³adowców w ró¿nych formach
doskonalenia, takich jak: studia podyplomowe, kursy,
seminaria, sympozja i konferencje. Wyk³adowcy
inspirowani przez dyrektorów placówek pog³êbiaj¹ równie¿
swoj¹ wiedzê i umiejêtnoœci, uczestnicz¹c w
wewnêtrznych szkoleniach, dyskusjach, prowadz¹c
hospitacje kole¿eñskie oraz studiuj¹c literaturê.

W wiêkszoœci dyrektorzy placówek zatrudniaj¹
wyk³adowców, posiadaj¹cych kwalifikacje zawodowe i
dodatkowe uprawnienia wymagane przy realizacji danego
szkolenia. Potrzeby wyk³adowców w obszarze
doskonalenia zawodowego zaspokajane s¹ w
indywidualnym zakresie, g³ównie w formach
samokszta³ceniowej. Dyrektorzy placówek wielokrotnie
podkreœlali, ¿e najistotniejsza jest wiedza merytoryczna
wyk³adowców, znajomoœæ aktualnych zagadnieñ i
doœwiadczenie wynikaj¹ce z praktyki zawodowej. Brak
kwalifikacji pedagogicznych nie stanowi przeszkody przy
zatrudnianiu wysokiej klasy specjalistów – praktyków ¿ycia
gospodarczego.

Najczêœciej wœród celów realizowanego doskonalenia
zawodowego wymieniano:

w zapewnienie kompetentnej i odpowiedzialnej za
jakoœæ procesu kszta³cenia kadry pedagogicznej

w wymiana doœwiadczeñ pedagogicznych
w integrowanie wyk³adowców wokó³ celów i zadañ

placówki.
Rozdrobnienie i du¿a liczba placówek prowadz¹cych

kszta³cenie i doskonalenie, nastawionych na zysk, rodzi
wœród s³uchaczy rozczarowanie, wynikaj¹ce z niskiej
jakoœci œwiadczonych us³ug. Niemniej, zauwa¿alne staj¹
siê podejmowane przez niektóre oœrodki, wewnêtrzne
mierzenia efektywnoœci prowadzonych dzia³añ. Niewiele
jest jednak takich, które posiadaj¹ wdro¿one systemy
jakoœci, polegaj¹ce na opracowaniu narzêdzi i metod
pomiaru jakoœci oraz procedur postêpowania.

Najczêœciej szkolenia dotycz¹ nastêpuj¹cej tematyki:
w bezpieczeñstwo i higiena pracy,
w œwiadczenia z zakresu ubezpieczenia spo³ecznego
w prawo pracy
w obs³uga komputera
w kurs pedagogiczny dla instruktorów praktycznej nauki

zawodu
w kurs dla wychowawców i kierowników placówek

wypoczynku dzieci i m³odzie¿y oraz pilotów wycieczek
w ksiêgowoœæ ma³ych i œrednich firm, podstawy

rachunkowoœci, samodzielny bilansista

Kszta³cenie zawodowe realizowane w placówkach kszta³cenia ustawicznego
(analiza stanu w œwietle badañ)
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w zak³adanie i kierowanie w³asn¹ firm¹
w system zamówieñ publicznych
w marketing i zarz¹dzanie
w s³u¿ba przygotowawcza w s³u¿bie cywilnej
w zarz¹dzanie stresem
w nauczanie jêzyków obcych
w ochrona roœlin
w agroturystyka
w kurs spawalniczy
w obs³uga i wymiana butli gazowych
w gastronomia
w stolarski
w doszkalanie strzeleckie
w nauczanie jêzyka migowego
w masa¿ leczniczy i klasyczny
Oprócz tego dotycz¹ zawodów:
w pracownik ochrony osób i mienia
w poœrednik w obrocie nieruchomoœciami i zarz¹dzanie

nieruchomoœciami
w kasjerzy walutowi oraz wycena i obrót z³otem

dewizowym i u¿ytkowym
w sprzedawca i pracownik magazynowy
w szwaczka przemys³owa
w tapicer meblowy
w operator wózków jezdniowych, urz¹dzeñ dŸwigowych,

pilarek, palacz kot³ów co
w glazurnik, posadzkarz
w fryzjer
w barman, kelner
W ostatnich latach zrealizowane zosta³y tak¿e inne

szkolenia np. w oparciu o metodologiê Miêdzynarodowej
Organizacji Pracy w jednej z placówek powsta³ autorski
program trójmodu³owy dla d³ugotrwale bezrobotnych bez
kwalifikacji zawodowych i z kwalifikacjami
niedostosowanymi do potrzeb rynku pracy. Oœrodek w
ramach tego programu przeprowadzi³ zajêcia z zakresu
wyrównywania wiedzy ogólnej, aktywizacji
interpersonalnej, preorientacji zawodowej. Uczestnicy
szkolenia zostali przyuczeni do zawodu, objêci sta¿ami i
zatrudnieniem. Od 2002 roku placówka realizuje projekt
finansowany ze œrodków Unii Europejskiej Phare
ROZWÓJ ZASOBÓW LUDZKICH – Zintegrowane

wsparcie szkoleniowe dla m³odzie¿y wiejskiej zagro¿onej
bezrobociem. Ta sama placówka przeprowadzi³a
szkolenia przygotowuj¹ce bezrobotnych do zawodów
budowlanych i konserwacji obiektów zabytkowych oraz
odpowiada³a za realizacjê czêœci szkoleñ przewidzianych
w projekcie Hallandzki Model Konserwacji Zabytków.
W oparciu o modelowe szkolenia szwedzkie bezrobotni
poznawali zanikaj¹ce materia³y i techniki budowlane oraz
najnowsze technologie wykoñczeniowe w budownictwie.
Uczestnicy szkoleñ remontowali i uczestniczyli w
restaurowaniu zabytkowego pa³acyku w Olsztynie i piwnic
zamkowych w Olsztynku. Przeprowadzono szkolenia
zawodowe w oparciu o praktykê i sta¿e zawodowe u
pracodawców z mo¿liwoœci¹ zatrudnienia. Szkolono w
specjalnoœciach monter instalacji wod-kan i c.o, robotnik
ogólnobudowlany, brukarz, zdun, glazurnik, zdobnik
ceramiki, sztukator- poz³otnik. Kursem tkacz maszynowo-
rêczny objêto grupê bezrobotnych kobiet.

W Danii zostali przeszkoleni wyk³adowcy celem
uzyskania licencji do prowadzenia szkolenia „Œwiadomoœæ
ekologiczna” i „Gotowoœæ do zmian”. Przeprowadzono
szkolenia pilota¿owe dla osób kwalifikuj¹cych siê z kadr
samorz¹dowych i lokalnego biznesu z zakresu
œwiadomoœci ekologicznej. Dodatkowo przeszkolono
osoby z zakresu aktywizacji interperesonalnej i aktywnego
poszukiwania pracy.

Wspó³praca placówek kszta³cenia ustawicznego
z innymi instytucjami

W ramach wystêpowania z wnioskami o
dofinansowanie dzia³añ edukacyjnych, spo³eczno-
kulturalnych na rzecz podniesienia poziomu edukacji w
regionie, wyrównywania startu ¿yciowego i zawodowego
m³odzie¿y, likwidacji bezrobocia i jego skutków
spo³ecznych, aktywizacji absolwentów i rozwoju regionu,
placówki wspó³pracuj¹ z urzêdami pracy, w³aœciwymi
ministerstwami oraz agendami.

W zakresie doskonalenia kadr zawodowych i
zatrudniania bezrobotnych mieszkañców regionu placówki
wspó³pracuj¹ z instytucjami bran¿owymi (np. Warmiñsko-
Mazursk¹ Izb¹ Przemys³owo - Handlow¹, Zrzeszeniem
Prywatnego Handlu i Us³ug).

ysruK
abzciL
wósruk

abzciL
yzcahcu³s

abzciL
wótnewlosba

abzciL
wórotazinagro

me³ógO 0942 85615 68034 604

ecboikyzêJ 571 3671 085 21

udowazodec¹jazcuyzrP 624 1916 0895 521

eizdowazwec¹lanoksoD 104 5077 4356 72

enjycakifilawky³utytanwónimazgeodec¹juwotogyzrpysruK 39 0191 4681 7

hcywodowazñeinwarpuainaksyzuodec¹juwotogyzrpysruK 223 2515 7184 61

phbysruK 116 80702 40371 94

hcynzcytsinretskewónimazgeodec¹juwotogyzrpysruK 66 3122 8311 11

hcyzs¿yw³ókzsodhcynpêtswwónimazgeodec¹juwotogyzrpysruK 21 251 93 2

udowazikuanjenzcytkarpwórotkurtsnialdenzcigogadepysruK 22 991 881 7

yzcahcu³shcynsa³wbezrtopaldysruK 263 5665 2464 051
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Osi¹gniêcia placówek kszta³cenia ustawicznego:

w stworzenie bazy danych dotycz¹cych programów
kursów, wyk³adowców, projektów edukacyjnych,

w wyposa¿enie placówek w licencjonowane
oprogramowanie komputerowe,

w zatrudnianie wyspecjalizowanej kadry organizatorów
szkoleñ, wspó³pracowników, wyk³adowców i
konsultantów zewnêtrznych,

w nawi¹zywanie sta³ych kontaktów partnerskich z
instytucjami szkoleniowymi z Danii, Niemiec, Szwecji,
Litwy,

w obecnoœæ w miêdzynarodowej grupie instytucji
programów PHARE/TACIS,

w zdobywanie doœwiadczeñ w realizacji projektów
edukacyjnych o charakterze regionalnym i
miêdzynarodowym.

W ramach nadzoru pedagogicznego pe³nionego przez
Warmiñsko-Mazurskiego Kuratora Oœwiaty nad
placówkami kszta³cenia ustawicznego przeprowadzono
badania dotycz¹ce nastêpuj¹cej tematyki:

1. dzia³ania w zakresie zapewniania jakoœci kszta³cenia
prowadzonego w placówkach kszta³cenia
ustawicznego,

2. programów nauczania realizowanych w placówkach
kszta³cenia ustawicznego,

3. realizacji przez placówki kszta³cenia ustawicznego
zadañ w zakresie doskonalenia zawodowego
nauczycieli,

4. mierzenia jakoœci pracy placówek kszta³cenia
ustawicznego.

Opracowa³a:
Jolanta Przêczek

Starszy wizytator Kuratorium Oœwiaty w Olsztynie

Harmonogram narad z dyrektorami przedszkoli,
szkó³ oraz placówek nadzorowanych przez
Warmiñsko-Mazurskiego Kuratora Oœwiaty
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DEMOKRACJA
- WARUNKI JEJ UMACNIANIA

4.04.2005 r. na podstawie wczeœniejszej analizy 184 prac uczniów województwa warmiñsko-mazurskiego wy³oniono
kandydatów na pos³ów do Sejmu Dzieci i M³odzie¿y 2005 r. Tegoroczne tematy to:

1. Poszanowanie prawa oraz aktywne uczestnictwo w ¿yciu publicznym (wybory, referenda, konsultacje)
podstawowymi obowi¹zkami obywatela demokratycznego pañstwa - 29 prac;

2. Tolerancja gwarantem demokracji - 74 prace;
3. Postawy destrukcyjne: brutalizacja ¿ycia, nieuczciwoœæ, terroryzm... zagro¿eniem dla demokracji - 81 prac.
Komisja  z³o¿ona z przedstawicieli KO, W-M ODN, Parlamentu M³odzie¿y wytypowa³a 19 parlamentarzystów.
By³a to ju¿ XI Sesja tego Sejmu, której wiod¹ce has³o brzmia³o: Demokracja - warunki jej umacniania .
Poni¿ej prezentujemy trzy prace konkursowe.

Postawy destrukcyjne:
brutalizacja ¿ycia, nieuczciwoœæ, terroryzm... zagro¿eniem dla demokracji

Martyna Cierkowska klasa II B Gimnazjum nr 2 w Dzia³dowie

Historia uczy, ¿e demokracja bez wartoœci ³atwo
przemienia siê w jawny lub zakamuflowany totalitaryzm -
powiedzia³ niegdyœ Jan Pawe³ II. Zgadzam siê z tymi
s³owami. Uwa¿nie obserwujê wydarzenia minionych lat
oraz zjawiska zachodz¹ce w spo³eczeñstwach œwiata
zachodniego i z niepokojem dostrzegam pewne, z roku
na rok coraz wyraŸniejsze, tendencje do porzucania
wartoœci od zawsze stanowi¹cych podstawê naszej
cywilizacji. Obecny œwiat pogr¹¿ony jest w kompletnym
chaosie. Coraz szybciej biegniemy do pe³nej wypaczeñ
krainy aborcji i eutanazji, zbrodni i nieuczciwoœci -
zagro¿enia ¿ycia ludzkiego. Coraz czêœciej o ¿yciu
zwyk³ych ludzi decyduj¹ nag³e wypadki, które budz¹
przera¿enie i strach. I chocia¿ skoñczy³ siê wiek XX - wiek
najwiêkszej po¿ogi wojennej - to nie wiemy, czy obecne
stulecie bêdzie er¹ integracji miêdzyludzkiej i
umocnieniem demokracji, czy te¿ pocz¹tkiem epoki
nowego totalitaryzmu?

Kilkadziesi¹t lat temu Andre Malraux napisa³, ¿e wiek
XXI bêdzie wiekiem demokracji albo nie bêdzie go wcale.
Ten czas nadszed³ i odkryliœmy, ¿e nadal mamy tysi¹ce
obrazów zakodowanych w œwiadomoœci. Wystarczy
drobny impuls, aby je wywo³aæ z pamiêci i szczegó³owo
opisaæ. Nie musz¹ one powstawaæ na podstawie
doœwiadczeñ bezpoœrednich. Czêsto do ich stworzenia
przyczyniaj¹ siê opowieœci bliskich nam osób, fragmenty
z ogl¹danych filmów dokumentalnych, czy te¿
przeczytanych ksi¹¿ek.

Obraz dzieci pokornie czekaj¹cych w kolejce po ohydny
czarny napój, który tylko z nazwy przypomina³ kawê oraz
rozwœcieczona i rycz¹ca nieludzkim g³osem kobieta w
mundurze, bij¹ca ka¿de dziecko wielk¹ ³y¿k¹ po g³owie -
to tylko fragment wspomnieñ mojej babci Eugenii -
dziesiêcioletniej wówczas dziewczynki.

Innym obrazem tamtych czasów by³a scena z filmu
dokumentalnego. Przedstawia³a ̄ yda id¹cego po rampie
kolejowej, trzymaj¹cego za rêce dwójkê ma³ych dzieci,
skazanego na wywóz do Auschwitz. Czy ktoœ jest w stanie
odpowiedzieæ na pytanie, co myœla³ wtedy ojciec tych
dzieci?

I jeszcze jedna scena - brama oddzielaj¹ca
warszawskie getto od aryjskiej czêœci miasta. Przed
szlabanem stra¿nicy niemieccy wysypywali na bruk
marchew znalezion¹ pod koszulami ma³ych ch³opców.

60 lat temu nad Europ¹ zawis³o widmo totalitaryzmu -
okrutnej dyktatury, która sta³a siê pogwa³ceniem wartoœci
ludzkich i demokracji - ideologii, która zyska³a na Starym
Kontynencie wielu zwolenników. System stworzony przez
ludzi o specyficznej psychice - Benito Mussoliniego we
W³oszech, Adolfa Hitlera w Niemczech i Józefa Stalina w
Zwi¹zku Radzieckim - pozbawiony by³ zasad moralnych,
pe³en zaœ demagogii, a przede wszystkim okrucieñstwa i
przemocy.

Nie by³o w Europie wolnoœci s³owa, równoœci
spo³ecznej. Ludzi podzielono na dwie kategorie: „nadludzi"
i „podludzi". Dominowa³ strach przed terrorem, obawa
przed nies³uszn¹ i niesprawiedliw¹ œmierci¹. Jak „grzyby
po deszczu" wyrasta³y wszêdzie obozy masowej zag³ady
i syberyjskie ³agry, a ¿ycie ludzi spoczê³o w rêkach tajnej
policji. Pope³niane morderstwa okreœlano jako legaln¹ i
konieczn¹ obronê pañstwa przed ludŸmi „niezdolnymi do
niczego".

II wojna œwiatowa by³a nie tylko donios³ym
wydarzeniem historycznym, ale równie¿ prze³omem dla
wspó³czesnej ludzkoœci. Zginê³y dziesi¹tki milionów ludzi;
nie sposób zliczyæ rannych i zaginionych. Rodziny musia³y
masowo opuszczaæ ziemie, z któr¹ by³y od wieków
zwi¹zane; uleg³y zniszczeniu œrodowiska ludzkiego ¿ycia,
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i zabytki o wielkiej wartoœci historycznej; miasta i wsie
zosta³y zniszczone i zrównane z ziemi¹.

Nigdy przedtem nie by³o tak wielu ofiar œmiertelnych
wœród ludnoœci cywilnej, zw³aszcza wœród kobiet i dzieci.
Jeszcze powa¿niejszym skutkiem tej wojny by³o
rozpowszechnienie nienawiœci i przemocy. Wzbudzi³a ona
u ludzi pogardê dla cz³owieka i pogwa³ci³a jego prawa,
pogwa³ci³a zasady demokracji.

Jeszcze raz w ludzkiej historii okaza³o siê, ¿e
wprowadzanie prawdziwej sprawiedliwoœci przy u¿yciu si³y
nie prowadzi narodów do szczêœcia.

Totalitaryzm zniszczy³ podstawowe swobody cz³owieka
i zdepta³ jego prawa.

Czy w nastêpnych latach XX wieku wyci¹gniêto z tej
wojny w³aœciwe wnioski? Niestety, zakoñczenie wojny nie
doprowadzi³o do powrotu na sta³e w Europie demokracji.
Wiele narodów europejskich zosta³o jej pozbawionych. Ich
kultura, pamiêæ historyczna i tradycje religijne by³y
systematycznie niszczone. Narody straci³y mo¿liwoœæ
decydowania o swoim losie i zosta³y uwiêzione za
szczelnym murem berliñskim. Dopiero rok 1989 przyniós³
tym narodom faktyczne zakoñczenie II wojny œwiatowej.
W³adza totalitarna przetrwa³a pod inn¹ postaci¹, a nawet
rozszerzy³a swoje w³adanie, zw³aszcza we wschodniej
Europie. Nadal dzia³a³y liczne obozy koncentracyjne, nadal
wiêziono wiele osób wbrew wszelkim elementarnym
prawom cz³owieka. Nie zrozumiano, ¿e nie mo¿na
budowaæ demokracji i spo³eczeñstwa godnego cz³owieka
na niszczeniu osoby, na ucisku i dyskryminacji. II wojna
œwiatowa nie nauczy³a szacunku do cz³owieka, uczciwoœci
i demokracji.

Przynios³a naszemu œwiatu ogromne straty tak
materialne, jak i moralne. Z chwil¹ kiedy w dzia³aniach
wojennych zastosowano wszelkiego rodzaju naukowe
œrodki walki - broñ masowej zag³ady - w³aœciwe wojnie
okrucieñstwo prowadzi walcz¹cych do jeszcze wiêkszego
barbarzyñstwa, przewy¿szaj¹cego barbarzyñstwo
minionych czasów.

Na naszych oczach rozgrywa siê dramat wojny
wspó³czesnej. Codziennie relacje reporterów telewizyjnych
przynosz¹ setki informacji bêd¹cych obrazem
okrucieñstwa i brutalizacji ¿ycia codziennego. Co roku w
wyniku u¿ycia broni ginie ponad 500 tys. mê¿czyzn, kobiet
i dzieci - to oznacza jedn¹ osobê na minutê. Tysi¹ce ludzi
odnosi rany, jest torturowanych, zostaje zmuszonych do
opuszczenia domów. Niekontrolowane rozprzestrzenianie
broni zwiêksza skalê ³amania praw cz³owieka, powoduje
wzrost konfliktów, powiêksza istniej¹c¹ nêdzê. Œwiatowy
handel broni¹ jest poza miêdzynarodow¹ kontrol¹. Broñ
³atwo dociera do pañstw ³ami¹cych prawa cz³owieka i
zasady demokracji.

Wielu ludzi, którzy przeszli koszmar niemieckiego
faszyzmu zadaje sobie pytania: Dlaczego Auschwitz?
Dlaczego Kosowo? Dlaczego Ko³yma? Mo¿na na nie
odpowiedzieæ jednym zdaniem - ¿yjemy w czasach
brutalizacji, nieuczciwoœci i terroryzmu. A one s¹
zagro¿eniem prawdziwej demokracji.

Jeszcze d³ugo pozostan¹ nam w pamiêci wydarzenia
z 11 wrzeœnia 2001 roku. Grupa zdeterminowanych
zamachowców zachwia³a tego dnia Stanami
Zjednoczonymi - potêg¹ we wspó³czesnym œwiecie.
Celami by³y Nowy Jork i Waszyngton. S³ynne nowojorskie
wie¿e World Trade Center na Manhattanie przesta³y
istnieæ. Czêœæ Pentagonu w Waszyngtonie zmieciona
zosta³a z powierzchni ziemi. Zamachu dokonali ludzie
ow³adniêci fanatyzmem religijnym. Ich przekonanie o
koniecznoœci szerzenia islamu, a tak¿e o niszczeniu
„niewiernych" doprowadzi³y do rozpoczêcia konfliktu,
którego celem jest ogólnoœwiatowa walka z terroryzmem.
Przywódc¹ tego konfliktu sta³y siê Stany Zjednoczone.
Postanowi³y przewodziæ walce z terroryzmem w imiê walki
o prawdziw¹ demokracjê. Rozpoczê³y dzia³ania, których
celem jest pozbawienie terrorystów mo¿liwoœci
dokonywania zamachów na œwiecie, powodowania
katastrof, w których gin¹ ludzie. Jednoczeœnie Stany
Zjednoczone zapowiedzia³y mo¿liwoœæ na³o¿enia sankcji
na pañstwa, które pomagaj¹ terrorystom. Ka¿de, które
oka¿e wsparcie, spotka siê z surow¹ reakcj¹ ca³ego
œwiata.

Amerykañska wojna z terroryzmem, pocz¹tkowo
skoncentrowana wy³¹cznie na Afganistanie i Al-Kaidzie,
stopniowo zaczê³a siê rozszerzaæ. W styczniu 2002 w
orêdziu o stanie pañstwa prezydent George W. Bush
okreœli³ Irak, Iran i Koreê Pó³nocn¹ jako œwiatow¹ „oœ z³a".
Rok po zamachach uwaga Stanów Zjednoczonych
przenios³a siê z Osamy bin Ladena i jego Bazy na
irackiego przywódcê Saddama Husajna. Celem sta³o siê
„obalenie re¿imu" w Bagdadzie. Prezydent Bush otwarcie
powiedzia³, ¿e bêdzie d¹¿y³ do zmiany u sterów w³adzy w
Iraku, bêdzie t³umi³ œwiatowy terroryzm w samym jego
zarodku, wykorzystuj¹c wszelkie mo¿liwe œrodki, w tym
równie¿ militarne. Ameryka wziê³a na swoje barki
odpowiedzialnoœæ za los tak swój, jak i Zachodu.
Nadstawi³a karku na Bliskim Wschodzie, próbuj¹c
zapocz¹tkowaæ tam demokratyczne przemiany, które
zainicjowa³a wczeœniej w Afganistanie.

Mimo to, w dalszym ci¹gu niebezpieczeñstwo stanowi¹
tak¿e pañstwa s³abe i upadaj¹ce. Na ich terytorium
rozwijaj¹ siê przestêpcze grupy, kwitnie handel broni¹ i
narkotykami. Stanowi¹ one zaplecze dla terrorystów,
którzy wykorzystywali i wykorzystuj¹ do dziœ w³adze tych
pañstw dla swoich celów.

Jedenastego wrzeœnia wybuch³a wojna - miêdzy
cywilizacj¹ a barbarzyñstwem. Terroryœci nie maj¹
¿adnych racji. Nie zas³uguj¹ na zrozumienie. Nic ich nie
usprawiedliwia. Nie walcz¹ w obronie uciskanych ludów
tego œwiata; nie walcz¹, by "uwolniæ ich od cierpienia".
Walcz¹ przeciwko wszystkim wartoœciom, na których
nasza cywilizacja siê opiera. Przeciwko demokracji.
Przeciwko kulturze. W swoich w³asnych celach. A celem
jest w³adza. Nie ma tutaj racji dwóch stron. Nie ma
„wspólnej winy", „wspólnego wstydu", "wspólnej
odpowiedzialnoœci".

Czy Amerykanie zdo³aj¹ obroniæ demokracjê i œwiat
przed terroryzmem?. Prezydent Stanów Zjednoczonych
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zapowiedzia³, ¿e Ameryka pod jego przywództwem bêdzie
nadal wspieraæ demokracjê. Jednak ostatnie wydarzenia
w Iraku i na ca³ym œwiecie pokazuj¹, ¿e nadziej¹ narodów
na wolnoœæ jest pokój na ca³ym œwiecie. Istniej¹ jednak
pañstwa, narody i grupy etniczne, które maj¹ zapêdy
imperialistyczne. Œwiadczy o tym prowadzona przez te
pañstwa polityka.

Wolê zdecydowanej walki z przejawami terroru
zadeklarowano po tragicznych wydarzeniach we wrzeœniu
2004 roku w Bies³anie w Osetii Pó³nocnej na terenie Rosji.
Bestialski zamach i nikczemna agresja na bezbronne
dzieci i ich rodziny zakoñczy³a siê po raz kolejny klêsk¹
demokracji. Wstrz¹sn¹³ on opini¹ publiczn¹, zmobilizowa³
ludzi do g³oœnego potêpienia terroryzmu.

Poszanowanie prawa oraz aktywne uczestnictwo w ¿yciu publicznym
(wybory , referenda, konsultacje)

podstawowymi obowi¹zkami obywatela demokratycznego pañstwa
Daniel Jan Hermanowicz kl. II G Gimnazjum nr 2 w Olsztynie

 Jak widaæ w obliczu zagro¿enia terroryzmem stoi ca³y
œwiat. Niew¹tpliwie 11 wrzeœnia 2001 roku zmieni³ historiê
œwiata. Dziœ zagro¿one s¹ nie tylko Ameryka, Europa, czy
na przyk³ad Indonezja, ale w ogóle demokracja, oparta
na zasadach wzajemnego zrozumienia, wspó³¿yciu
ró¿nych kultur i religii. Rz¹dy wszystkich pañstw w Europie
i na ca³ym œwiecie stoj¹ przed wielkim wyzwaniem, jakim
bêdzie znalezienie skutecznych, nie zagra¿aj¹cych
zasadom demokracji sposobów zwalczania terroryzmu,
nieuczciwoœci i brutalizacji ¿ycia, które nam wszystkim
zagra¿a. Dlatego konieczna jest wspó³praca Europy z
Ameryk¹, która chce Europy silnej i zjednoczonej.

¯yjemy w pañstwie demokratycznym. W pañstwie
prawa i porz¹dku. Ale czy kiedykolwiek zastanawialiœmy
siê jak wygl¹da³aby nasza Ojczyzna gdybyœmy my,
obywatele Polski, nie szanowali praw zawartych w
konstytucji, nie interesowali siê sprawami naszego
pañstwa i nie uczestniczyli w wyborach, referendach czy
konsultacjach? A gdyby tak we wszystkich krajach
demokratycznych œwiata zapanowa³a anarchia i
nieporz¹dek? Co wtedy? Jak wygl¹da³by œwiat, gdyby
ludzie nie wype³niali swojego obywatelskiego obowi¹zku
aktywnego ¿ycia politycznego? Gdyby, gdyby, gdyby...
Gdyby nie Ateny...

Dzisiaj w wiêkszoœci krajów na ca³ym œwiecie panuje
demokracja. Ale niewielu ludzi zdaje sobie sprawê, ¿e
panuj¹cy w ich pañstwie ustrój zosta³ „stworzony" ju¿ w
staro¿ytnoœci, przez wielkiego Greka Klejstenesa w
najpotê¿niejszym ówczesnym polis - Atenach.

W Helladzie (tak w staro¿ytnoœci nazywano tereny P³w.
Peloponeskiego, czyli tereny obecnej Grecji) poza
Atenami istnia³y tak¿e inne polis. Jednym z tych
potê¿niejszych (w VII w. p.n.e. najpotê¿niejszym) by³a
Sparta, zajmowa³a ona w po³udniowej czêœci Peloponezu
¿yzn¹ dolinê rzeki Eurotas wraz z ca³¹ Lakoni¹ i Meseni¹.
Warunki ¿ycia w Sparcie by³y surowe. Dzieci s³abe, chore,
„niedoskona³e" zostawiano w górach, gdzie niechybnie
czeka³a je œmieræ. Dlaczego? Poniewa¿ do
najpotê¿niejszej armii tych czasów nie przyjmowano
„s³abeuszy", którzy wed³ug Spartan, nie nadawali siê do
s³u¿by w wojsku, wiêc nie by³o sensu ich utrzymywaæ.
Ponadto ch³opców w wieku siedmiu lat zabierano z domu
do wojska i szkolono ich w sztuce wojowania i w sporcie.

Nie podoba mi siê ustrój polityczny, który dopuszcza
tak nieludzkie traktowanie s³abszych i nie pozwala na
rozwój ¿adnych talentów poza wojskowym. Wydaje mi siê,
¿e to nie tylko okrutne, ale nawet œmieszne odrzucaæ

s³abszych tylko dlatego, ¿e nie nadaj¹ siê do wojska.
Dzieci spartañskie nie otrzymywa³y nawet podstawowego
wykszta³cenia! By³y wychowywane przez wojskowych
instruktorów na maszyny do zabijania.

W Atenach by³o zupe³nie inaczej...
Si³a Aten opiera³a siê na demokracji (grec. demos

cratos - w³adza ludu). W istocie bowiem, podzieleni na
dziesiêæ dzielnic obywatele brali bezpoœredni udzia³ w
rz¹dzeniu polis. Najwy¿si urzêdnicy - prytani, cz³onkowie
Rady Piêciuset (a by³ to oficjalnie najwy¿szy organ w³adzy
pañstwowej w staro¿ytnych Atenach, kieruj¹cy
administracj¹ pañstwa, pracami eklezji i polityk¹
zagraniczn¹) oraz archonci wyznaczani byli wed³ug
wierzeñ Ateñczyków przez bogów tzn. przez losowanie.
Ka¿dego dnia mianowano nowego przewodnicz¹cego
prytanów, który przez 24 godziny sprawowa³ w³adzê
zwierzchni¹, czego symbolem by³y wrêczane klucze do
skarbca œwi¹tyñ i pieczêcie miasta. Uwa¿am, ¿e by³o to
bardzo dobre rozwi¹zanie, poniewa¿ ka¿dy mia³ szansê
zrobiæ coœ u¿ytecznego, a jeœli mia³ z³e pomys³y, to by³o
zbyt ma³o czasu, aby wyrz¹dzi³y one wiêksz¹ szkodê w
polis.

W V w. p.n.e., (w okresie demokracji) ateñscy politycy,
wojownicy, pisarze, artyœci, matematycy i filozofowie
osi¹gnêli tak wiele, ¿e zwyk³o nazywaæ siê te czasy „z³otym
wiekiem" Grecji. Dziêki demokracji mo¿liwy by³ tak
wszechstronny rozwój, poniewa¿ ka¿dy pe³noprawny
obywatel móg³ swobodnie siê wypowiadaæ i pe³niæ urz¹d
co najmniej 24 godziny.

Rozwijaj¹ca siê od koñca VI w. p.n.e. demokracja
ateñska odpowiada³a obywatelom Aten, poniewa¿
zapewnia³a im wp³yw na wa¿ne decyzje pañstwowe.
Najwa¿niejszym organem w³adzy by³a Eklezja (z któr¹
œciœle wspó³pracowa³a Rada Piêciuset), czyli
Zgromadzenie Ludowe, w którym brali udzia³ obywatele
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Aten po ukoñczeniu dwudziestego roku ¿ycia. Eklezja
podejmowa³a decyzje we wszystkich wa¿nych sprawach
pañstwa, mog³a te¿ odwo³aæ urzêdników z piastowanych
stanowisk, lub dzia³aæ jako organ s¹downiczy w sprawach
przestêpstw przeciw pañstwu. Podczas obrad eklezji
mo¿na by³o obywatela d¹¿¹cego do obalenia demokracji
ateñskiej skazaæ na wygnanie przez ostracyzm, czyli s¹d
skorupkowy. Raz w roku na eklezji ustalano przez
g³osowanie, czy s¹d skorupkowy w danym roku jest
konieczny. Gdy wiêkszoœæ uzna³a jego potrzebê, ka¿dy
otrzymywa³ glinian¹ skorupkê i wypisywa³ na niej imiê
obywatela, którego uwa¿a³ za szkodliwego dla demokracji
ateñskiej i którego nale¿a³o z tego powodu wydaliæ z kraju.
Na wygnanie udawa³ siê obywatel, na którego wskaza³a
wiêkszoœæ spoœród g³osuj¹cych - co najmniej 6 tys.
obywateli. Musia³ on na 10 lat opuœciæ kraj nie trac¹c ani
maj¹tku, ani praw obywatelskich. Wszyscy obywatele
zasiadaj¹cy w Eklezji wed³ug prawa Peryklesa dostawali
odszkodowanie za stracony dzieñ pracy. Uwa¿am, ¿e
ostracyzm by³ sprawiedliwym spo³ecznie prawem, bo
uwzglêdnia³ nie jedn¹, dwie opinie wp³ywowych ludzi, ale
wiêkszoœæ.

W demokracji ateñskiej istnia³a Heliaia (s¹d
przysiêg³ych). W jej sk³ad wchodzi³o od 200 do ponad
tysi¹ca sêdziów (w zale¿noœci od wagi procesu), którzy
sprawiedliwie os¹dzali winy oskar¿onego. Taka liczba
sêdziów uniemo¿liwia³a wydanie stronniczego,
„kupionego" wyroku. By³o to bez w¹tpienia w³aœciwe i
sprawiedliwe.

Niestety nie mogê napisaæ, ¿e demokracja ateñska by³a
szczytem idea³u. To co by³o „czarn¹ plam¹" demokracji
to niewolnictwo. I choæ niewolnicy (a byli to g³ównie jeñcy
wojenni) w Atenach mogli trafiaæ w ró¿ne miejsca, mogli
byæ nawet s³u¿¹cymi w bogatych domach i wychowawcami
dzieci arystokratów, to dalej byli to jednak ludzie
pozbawieni wolnoœci. Mimo wszystko mieli lepsze warunki
ni¿ w Sparcie (tam ¿yli w ci¹g³ym strachu o swoje ¿ycie,
poniewa¿ zabijano ich w ramach manewrów wojskowych).

Ustrój ateñski (czyli demokracja) daje mo¿liwoœci:
rozwoju cz³owieka, ró¿norodnoœci pracy oraz decydowania
we wspólnych sprawach pañstwowych. Ka¿dy mia³ prawo
uczestniczyæ w tworzeniu swojego pañstwa, jego prawa i
potêgi. Takie za³o¿enie daje wielkie mo¿liwoœci, ale i uczy
wielkiej odpowiedzialnoœci za swoje decyzje. Myœlê, ¿e
prawdziwa demokracja (a nie ustrój tylko tak nazywany)
oparta na w³adzy i odpowiedzialnoœci ludu jest ustrojem
bardzo dobrym.

Gdybym w V w. p.n.e. stan¹³ przed wyborem - gdzie
mam zamieszkaæ, w Sparcie czy w Atenach, wybra³bym
Ateny.

Gdybym w XXI w n.e. stan¹³ przed wyborem - gdzie
mam zamieszkaæ, w pañstwie demokratycznym, czy
opartym na tyranii, wybra³bym demokracjê.

Ale czym jest demokracja w XXI wieku?
Czymœ w wielu aspektach innym ni¿ demokracja

pierwotna - ateñska. Przez wiele stuleci ulega³a
przekszta³ceniom. Du¿y wp³yw na te transformacje mia³
np. Koœció³, sztuka itp.

A czym dok³adnie jest teraz nasza Rzeczpospolita?
Otó¿ Polska jest demokratycznym pañstwem prawnym.
Przez demokratyczne pañstwo prawne rozumiemy
pañstwo rz¹dzone przez prawo, w którym istnieje
nieskrêpowana mo¿liwoœæ wp³ywania narodu (suwerena)
na sk³ad i kszta³t w³adz pañstwowych oraz istniej¹ce
rzeczywiste formy odpowiedzialnoœci tych w³adz. Do
elementów charakteryzuj¹cych takie pañstwo mo¿emy
zaliczyæ:

1. Wolne wybory
2. Istnienie parlamentu
3. Podzia³ w³adz (na ustawodawcz¹, wykonawcz¹ i

s¹downicz¹)
4. Zasadê legalizmu
5. Niezawis³oœæ s¹dów i niezale¿noœæ sêdziów
6. Konstytucjonalizm
7. Prawo ka¿dego obywatela do sprawiedliwego s¹du
8. Gwarancje praw i wolnoœci obywatelskich
9. Gwarancje wolnoœci i niezale¿noœci œrodków

masowego przekazu
10. Zasadê lex retro non agit (prawo nie dzia³a wstecz).
Te zasady s¹ podstaw¹ pañstwa polskiego. Pañstwo

prosperuje prawid³owo, gdy s¹ one bezwzglêdnie
przestrzegane. Ka¿dy obywatel mo¿e z nich korzystaæ i
musi to prawo szanowaæ. Wiemy te¿, ¿e prawo nie dzia³a
wstecz. Zasada ta jest fundamentem bezpieczeñstwa
prawnego i poszanowania praw nabytych, dziêki któremu
chronione s¹ takie wartoœci zasadnicze, jak np. wolnoœæ
cz³owieka. Chronione jest tak¿e zaufanie cz³owieka oparte
na przekonaniu, ¿e prawodawca w drodze arbitralnego
rozstrzygniêcia, nie zmieni tych sytuacji, które zosta³y
ukszta³towane przez dzia³ania jednostki w ramach
obowi¹zuj¹cego prawa.

Prawo stanowi jawny wyraz istnienia pañstwa, którego
jest wytworem. Tak wiêc, mo¿na by powiedzieæ, ¿e
„pañstwo bezprawne", w którym ludzie zachowuj¹ siê jak
chc¹ i nie ponosz¹ konsekwencji za swoje czyny — nie
jest pañstwem. Istot¹ prawa jest wskazanie dozwolonych
(zakazanych i nakazanych) zachowañ dla pojedynczego
obywatela jak i dla ca³ych grup oraz okreœlanie sytuacji,
w których mo¿na zastosowaæ legitymowany przymus
polityczny (przemoc konieczna). Z tego wynika, ¿e prawo
jest dla ludzi, a nie ludzie dla prawa.

Szanowanie prawa jest niew¹tpliwie obywatelskim
obowi¹zkiem. Ka¿dy obywatel jest czêœci¹ pañstwa. Nie
przestrzegaj¹c prawa, niszczy to pañstwo od œrodka. Taka
jednostka staje siê nie tylko przestêpc¹, ale i anty-patriot¹,
poniewa¿ patriota to osoba nie tylko kochaj¹ca pañstwo,
ale i dzia³aj¹ca na korzyœæ pañstwa, nieczyni¹ca szkody
innym ludziom. Niektórzy parlamentarzyœci nie
przestrzegaj¹ prawa i w ten sposób neguj¹ ideê
demokracji, bo to w³aœnie oni to prawo stanowi¹.

I wtedy nasuwa siê pytanie: skoro ci, którzy stanowi¹
prawo go nie przestrzegaj¹, to czemu my mamy je
przestrzegaæ?. Nieprzestrzeganie prawa prowadzi do
totalnej anarchii. Czy tego w³aœnie chcemy - neoanarchii?
Z pewnoœci¹ nie jest to wymarzona sytuacja w Polsce.
Wiêc dlaczego tyle osób nie szanuje prawa i szkodzi
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w³asnemu krajowi? Na to pytanie nie potrafiê
odpowiedzieæ. To ju¿ jest osobisty wybór ka¿dej osoby
pope³niaj¹cej przestêpstwo.

Ale czy prawo to ca³y fundament? Nie. Wed³ug mnie to
tylko czêœæ fundamentu, na którym zbudowane jest
pañstwo. Drug¹ czêœci¹ jest aktywne uczestnictwo
obywateli w ¿yciu publicznym...

Naszym prawem i obowi¹zkiem jest uczestnictwo w
wolnych wyborach, referendach, konsultacjach itp. Nie
musimy byæ „homo politicus", ale jednak powinniœmy choæ
czêœciowo interesowaæ siê polityk¹ naszego pañstwa. Bo
tylko to daje nam mo¿liwoœæ bezpoœredniego wp³ywania
na kszta³towanie naszego losu. A dok³adnie takie
mo¿liwoœci daj¹ nam referenda, inicjatywy ludowe, weto
ludowe, plebiscyt etc. S¹ to formy demokracji
bezpoœredniej. Polska jest nie tylko demokracj¹ prawn¹,
ale i poœredni¹ (przedstawicielsk¹), czyli tak¹, w której
obywatele sprawuj¹ w³adzê zwierzchni¹ za poœrednictwem
wybieranych przez nich przedstawicieli. Demokracja
bezpoœrednia jest podstaw¹ demokracji poœredniej, gdy¿
to na jej podstawie wybierani s¹ przedstawiciele do sejmu,
senatu etc.

Referenda s¹ specyficzn¹ i najbardziej w czasach
obecnych rozpowszechnion¹ form¹ demokracji
bezpoœredniej. W krajach Europy Zachodniej znaczenie
referendum roœnie od lat 70. W Polsce w latach 90,
referenda ogólnokrajowe by³y rzadkoœci¹ i odby³y siê tylko
dwukrotnie - referenda uw³aszczeniowe i referendum
konstytucyjne. Wynika³o to z negatywnego przekonania
polityków do form demokracji bezpoœredniej. Referendum
polega na rozstrzyganiu okreœlonej kwestii publicznej za
pomoc¹ g³osowania publicznego przez uprawnionych do
tego obywateli pañstwa lub jego jednostki terytorialnej.
To w³aœnie referenda rozstrzygaj¹ du¿e „dylematy
polityczne", np. w Polsce i innych krajach, które wst¹pi³y
w maju do Unii Europejskiej przeprowadzono referenda
rozstrzygaj¹ce problem cz³onkostwa. By³y to referenda
konstytutywne (stanowi¹ce), czyli takie, które
spowodowa³y rozstrzygniêcie kwestii poddanej pod
g³osowanie. Referendum mo¿e mieæ tak¿e formê
opiniodawcz¹ (konsultatywn¹), czyli tak¹, której celem jest
wy³¹cznie zasiêgniêcie opinii uczestników g³osowania
powszechnego o preferowanym przez nich
rozstrzygniêciu. Referenda s¹ bardzo dobrym sposobem
rozstrzygania problemów. Uczciwym, prostym i wybranym
przez obywateli. W ten sposób obywatele staj¹ siê
nieodzown¹ czêœci¹ cia³a politycznego pañstwa. I gdyby
nie zosta³ spe³niony warunek wziêcia udzia³u w
referendum okreœlonej iloœci obywateli (minimum) i gdyby
referendum nie by³o prawomocne, wtedy problem
pozostaje i przedstawiciele przez nas wybrani musz¹ siê
z nim borykaæ. Wed³ug mnie powinnoœci¹ ka¿dego
pe³noprawnego obywatela pañstwa jest uczestniczenie w
ka¿dym og³oszonym referendum, by choæ trochê
bezpoœrednio wp³yn¹æ na rozwój pañstwa i pomóc naszym
reprezentantom.

Reprezentantów do parlamentu i instytucji
samorz¹dowych wybieramy w wyborach.

Wybory samorz¹dowe maj¹ charakter lokalny i bierze w
nich udzia³ tylko ludnoœæ podlegaj¹ca pod dany samorz¹d.
Wybory do parlamentu, czy wybory prezydenckie s¹
ogólnopolskie i powinnoœci¹ ka¿dego obywatela RP jest
branie w nich udzia³u. Wybory s¹ niezwykle wa¿n¹ form¹
demokracji bezpoœredniej (jeœli nie najwa¿niejsz¹). To
w³aœnie w wyborach wybieramy naszych przedstawicieli
na forum narodowe i do sprawowania w³adzy
ustawodawczej. Ci obywatele, którzy zostaj¹ wybierani
przez spo³eczeñstwo dostaj¹ nie tylko przywileje, ale
obarczani s¹ tak¿e wielk¹ odpowiedzialnoœci¹. Nie ka¿dy
cz³owiek potrafi poradziæ sobie z takim ciê¿arem. Dlatego
w interesie naszym i naszego pañstwa jest wybieranie
spoœród nas takich osób, które dadz¹ sobie radê z
nawa³em obowi¹zków. To od suwerena zale¿y, czy sejm
bêdzie dobry, czy z³y, bo to spo³ecznoœæ wybiera pos³ów
do sejmu. Mo¿emy wybraæ wykszta³conych, m¹drych ludzi
z dyplomatycznym doœwiadczeniem i mo¿emy wybraæ
niedoœwiadczonych, nie maj¹cych pojêcia o polityce
obywateli. Wybór nale¿y do nas. Zastanówmy siê co jest
lepsze dla naszego kraju...

Podobnie jest w Unii Europejskiej. O wszystkim
decyduj¹ referenda, wybory, weta ludowe etc.
Spo³eczeñstwo europejskie stworzy³o swoist¹
„demokracjê europejsk¹". Dlaczego spo³eczeñstwo, a nie
politycy? Bo to spo³eczeñstwo wybra³o polityków, którzy
wprowadzili ten pomys³ w ¿ycie. Gdyby nie poparcie
spo³eczeñstwa Plan Schumana nigdy nie wszed³by w
¿ycie, nie powsta³aby Wspólnota Wêgla i Stali, a w
konsekwencji Unia Europejska. Wszystko zale¿y od
spo³eczeñstwa, czyli od obywateli danego kraju.

Wszystko zale¿y od nas...
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Demokracja to s³owo, które znamy, i operujemy nim
na co dzieñ. Najprostszym jego wyjaœnieniem jest
pañstwo, w którym w³adza nale¿y do ludu. Demokracja
przez wieki przechodzi³a ró¿ne przemiany, poczynaj¹c od
tej, która narodzi³a siê w staro¿ytnej Grecji, koñcz¹c zaœ
na demokracji poœredniej przedstawicielskiej, której
przyk³adem jest nasz, polski ustrój.

Tolerancja i demokracja tak w³aœciwie wspó³tworz¹
idealny system, idealne spo³eczeñstwo. W s³owniku
mo¿emy, odnaleŸæ: tolerare — znosiæ, wytrzymywaæ, co
dok³adnie oznacza cierpliwoœæ i wytrzyma³oœæ dla
odmiennoœci, poszanowanie cudzych uczuæ, pogl¹dów,
upodobañ, wierzeñ, obyczajów i postêpowania, choæby
by³y ca³kowicie odmienne od w³asnych. Zatem mo¿emy,
mówiæ o wielkiej ¿yczliwoœci i wyrozumia³oœci w imiê
demokratycznej wolnoœci. Tolerancja jest dla mnie
aktywn¹ postaw¹, drog¹ ku zrozumieniu cz³owieka i jego
œrodowiska. Jest odwag¹, której czêsto brakuje innym.

WyobraŸmy sobie idealne pañstwo, którego
fundamentami s¹ podstawowe idee tolerancji. Prawdê
mówi¹c taki kraj nie istnieje, lecz miejmy nadziejê, ¿e
kiedyœ bêdzie istnieæ. Czy¿ takie pañstwo nie
prosperowa³oby nadzwyczaj dobrze? Za przyk³ad mog¹
pos³u¿yæ Stany Zjednoczone, które s¹ chyba najbardziej
tolerancyjnymi pañstwem, jednak¿e i tam pojawia siê
dyskryminacja, czy rasizm. We wspominanym kraju takie
przejawy braku tolerancji nie mog³yby, oczywiœcie, mieæ
miejsca. To z kolei uniemo¿liwi³oby powstawanie waœni,
sporów, czy nawet zwyk³ych k³ótni. Ka¿dy z nas chcia³by
¿yæ w takim pañstwie, a to czy mo¿emy w nim ¿yæ zale¿y
tylko i wy³¹cznie od nas i nawet przy niewielkim wysi³ku
nasze marzenia mog¹ siê ziœciæ.

Uwa¿am jednak, ¿e i tolerancja ma swoje granice,
chodzi mi o nasz¹ m¹droœæ w tym, co tolerujemy.
Znalazlem nawet ciekaw¹ myœl: Powiedz mi co tolerujesz,
a czego nie, a powiem Ci jak jest z Twoj¹ m¹droœci¹ i
inteligencj¹ .

Bêdziemy tworzyli prawdziw¹ demokracjê wówczas,
kiedy nauczymy siê odró¿niaæ, co to jest „³askawe
przyzwolenie”, a co „uznanie nale¿nych praw”. Granic¹
tutaj bêdzie cudza krzywda. Gdy ktoœ jest nieszczêœliwy
z powodu nietolerancji, gdy jakaœ grupa spo³eczna nie ma
mo¿liwoœci wyra¿enia swoich praw i racji, gdy jakaœ
mniejszoœæ jest gnêbiona - to nie mo¿emy tolerowaæ tej
drugiej strony, która do tego doprowadza. Nie mo¿emy
tolerowaæ tych, co gnêbi¹, obra¿aj¹ uczucia innych. Brak
sprzeciwu wobec z³a bêdzie ca³kowicie pomijaæ dobro
drugiego cz³owieka, a przecie¿ demokracja zak³ada dobro
i poszanowanie drugiego cz³owieka. Warto przytoczyæ
tutaj myœl Williama Faulknera, który powiedzia³: Nie
nale¿y, przesadzaæ z demokracj¹. Nie chcia³bym
podró¿owaæ statkiem, którego kurs by³by okreœlany
g³osowaniem za³ogi, przy czym kucharz i ch³opiec
okrêtowy mieliby takie samo prawo g³osu jak kapitan i
sternik.

W jednym z czasopism spotka³em siê ze
stwierdzeniem, ¿e tolerancja to szczególne po³¹czenie
cnót, instynktów i wad, które pozwalaj¹ ludziom
wspó³pracowaæ mimo wzajemnej niechêci, wrogoœci
swiatopogl¹dowej i przekonania o w³asnej racji. W ka¿dym
demokratycznym kraju powinno siê wypracowaæ
uniwersalny wzorzec moralny, taki chocia¿by jak
Powszechna Deklaracja Praw Cz³owieka.

Je¿eli chodzi o demokracjê w Polsce, to jest ona
jeszcze m³oda i tym bardziej powinniœmy zakorzeniaæ
podstawowe zasady demokracji, a razem z ni¹ - tolerancji.
To pozwoli nam na zbudowanie prawdziwego
demokratycznego pañstwa. Nale¿y o tym pamiêtaæ.
l pomyœleæ, ¿e kiedyœ w minionych wiekach Polska znana
byla w Europie, jako ostoja tolerancji i pluralizmu
spo³ecznego. Nasz kraj stanowi³ konglomerat wielu
narodowoœci i wyznañ, które jednak dosyæ zgodnie obok
siebie koegzystowa³y. Czy wspó³czesna Polska nawi¹zuje
do tych cennych wartoœci humanistycznych,
ogólnoludzkich, ukszta³towanych w epokach renesansu i
oœwiecenia?

Nale¿y wiedzieæ o tym, ¿e ¿ycie w spo³eczñstwie
zobowi¹zuje nas do bycia tolerancyjnym. Czasami w
stosunku do tego, czego nie lubimy. To umo¿liwia nam
normalne ¿ycie, w pokoju. Trzeba jednak pamiêtaæ gdzie
jest granica tolerancji. Co robiæ jeœli to, co musisz
tolerowaæ jest niezgodne z Twoimi zasadami? Czasami
niekoniecznie muszê zgadzaæ siê z pogl¹dami drugiej
osoby, ale nie muszê jej wytykaæ palcami. Ka¿dy cz³owiek
jest inny i inaczej patrzy na œwiat, ka¿dy czlowiek pope³nia
te¿ b³êdy, które powinniœmy sobie nawzajem wybaczaæ,
a nie przeœladowaæ jedni drugich. Ró¿norodnoœæ czasami
nale¿y traktowaæ jako dar, a nie zagro¿enie. W
demokratycznym pañstwie - powinno to byæ myœl¹
przewodni¹.

Jednak czêstszym z³em na tym œwiecie jest brak
tolerancji, ni¿ jej nadmiar. Z masowych mediów, jak i
prowadz¹c w³asne obserwacje, mo¿emy zauwa¿yæ ile
istnieje ludzkiej z³oœliwoœci i braku akceptacji ludzi o
odmiennym wygl¹dzie, narodowoœci, pogl¹dach, kolorze
skóry. Tacy ludzie s¹ oœmieszani, poni¿ani, wytykani
palcami. Co oni maj¹ pocz¹æ? Zaszyæ siê w domu i z niego
nie wychodziæ, gdy¿ na ulicy, w pracy czy w szkole nie
czuj¹ siê bezpiecznie?

Czy tacy ludzie mog¹ powiedzieæ, ¿e ¿yj¹ w pañstwie
demokratycznym? Nie mo¿emy pozwoliæ, by w
cywilizowanym œwiecie takie zjawisko mia³o miejsce.
W demokratycznym spo³eczeñstwie rz¹dy wiêkszoœci
musz¹ iœæ w parze z gwarancjami indywidualnych praw
cz³owieka.

Rozum jest prawem, które poucza ludzi, ¿e skoro
wszyscy s¹ równi i niezale¿ni, ¿aden nie powinien szkodziæ
drugiemu, je¿eli idzie o jego ¿ycie, zdrowie, wolnoœæ i
mienie — tak pisa³ jeden z angielskich filozofów - John

Tolerancja - gwarantem demokracji
Kamil Jamka kl. Ia Gimnazjum nr 1 w Szczytnie
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Plener mistrzów

Taki jest tytu³ wystawy – ¿artu plastycznego Wies³awa
¯arczyñskiego z Olsztyna. Jej otwarcie odby³o siê w
„Baka³arzu” w sobotê 23 kwietnia. Autor pokaza³ ponad
40 prac olejnych formalnie bêd¹cych pastiszami lub
„wariacjami na temat” dzie³ znanych mistrzów XIX i XX
wieku (m. in. Chagalla, van Gogha, Braque'a, Magritte'a,
Miro, Moneta, Muncha, Legera, Picassa, a tak¿e
Canaletta, Che³moñskiego czy Cybisa), natomiast treœci¹
zwi¹zanych z Olsztynem. Miejscowe realia (plenery)
¯arczyñski tematycznie, stylistycznie lub kolorystycznie
„podrobi³ pod mistrzów”. Stad „Brama przy Warmiñskiej”
przypomina Gierymskiego „Bramê na Starym Mieœcie”,
zaœ inspiracj¹ do „Planetoidalnej obrony Kopernika” by³
„Zamek w Pirenejach” Rene Magritte'a. Mi³a zabawa dla
sympatyków sztuki; dla orientacji mniej wytrawnych
widzów ka¿dy obraz zosta³ uzupe³niony miniaturk¹
pierwowzoru.

Trzeba nadmieniæ, i¿ Autor, z wykszta³cenia pedagog,
na co dzieñ jest wychowawc¹ internatu VI LO w Olsztynie.
Niezale¿nie od pracy zawodowej stara siê pomagaæ
m³odzie¿y uzdolnionej plastycznie, prowadzi internack¹
galeriê „Okno”, a jego wychowankowie prezentowali swe
prace m. in. w galerii „Rynek” i Teatrze Jaracza.

Wies³aw ̄ arczyñski para siê malowaniem od dziecka.
Swoj¹ pasjê pog³êbia³ w Pa³acu M³odzie¿y, a znakomicie
rozwin¹³ dziêki wspólnym plenerom z Dariuszem
Syczewskim, artyst¹ plastykiem. W minionych kilkunastu
latach wielokrotnie wystawia³ indywidualnie lub
uczestniczy³ w prezentacjach zbiorowych w placówkach
kulturalnych Olsztyna i województwa.

Wystawa wzbudzi³a du¿e zainteresowanie i wœród
publicznoœci, i w mediach: zarejestrowa³a j¹ regionalna
TVP 3, co zdarza siê raczej raz na kilka lat!

Ekspozycja bêdzie czynna do 10 czerwca, póŸniej, bo
18 czerwca kolejna prezentacja pejza¿y olsztyñskich w

Z lewej „Zamek w Pirenejach” Rene Magritte'a, a z
prawej pastisz ¯arczyñskiego pt. „Planetoidalna obrona
Kopernika”

Locke. Mam nadziejê, ¿e tym rozumnym dzia³aniem bêd¹
kierowali siê ludzie ¿yj¹cy na Ziemi obecnie i w przysz³oœci,
a zw³aszcza politycy, którzy s¹ odpowiedzialni za
kszta³towanie demokracji.

postaci obrazów Barbary Bêtkowskiej i … reszta jest
niespodziank¹!

Ni¿ej ilustracja efektu „podróbki” pierwowzoru.

Zbigniew Œlesiñski

Czajka Micha³: S³ownik biograficzny XX wieku.
Warszawa, Wiedza Powszechna, 2004

S³ownik zawiera 16 tysiêcy biogramów bardzo ró¿nych
ludzi. Przede wszystkim s¹ to osoby ze œwiata polityki,
ale tak¿e duchowni, dzia³acze gospodarczy, uczeni, twórcy
- pisarze, architekci, malarze, rze¿biarze, wirtuozi.
Uwzglêdnia szeroko tak¿e postaci zwi¹zane z kultur¹
masow¹: filmem, muzyk¹, literatur¹ popularn¹ oraz
sportem.

w w w
Przewodnik po etyce. Pod red. Petera Singera.

Warszawa, Ksi¹¿ka i Wiedza, 2002
Jest to zbiór esejów napisanych przez wielu autorów,

których wi¹¿e wspólny temat: zagadnienia zwi¹zane z
etyk¹ - jej najdawniejszymi ¿ród³ami, klasycznymi szko³ami
europejskiej filozofii moralnej i jej wspó³czesnych
kontynuacji. To tak¿e rozwa¿ania nad istot¹ etyki jako
szczególnej dziedziny filozoficznej refleksji, która w
praktyczny sposób wp³ywa na nasze postêpowanie.

 w w w
Strycharska - Gaæ Berta: Za szkolnym progiem.

Warszawa, WSiP, 2005
Ksi¹¿ka Berty Strycharskiej - Gaæ to próba zmierzenia

siê z trudnymi problemami ¿ycia. Autorka podzieli³a
ksi¹¿kê nie na rozdzia³y, ale na lekcje, które mo¿na
wykorzystaæ w rzeczywistoœci pozaszkolnej. Lekcje te
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dotycz¹ spraw komunikacji, akceptacji, twórczej krytyki i
motywowania, relaksu, uatrakcyjniania zajêæ szkolnych,
a tak¿e wspó³pracy nauczycieli i rodziców.

w w w
Wosiñska Wilhelmina: Psychologia ¿ycia

spo³ecznego. Podrêcznik psychologii spo³ecznej dla
praktyków i studentów. Gdañsk, Gdañskie
Wydawnictwo Psychologiczne, 2004

Profesor W. Wosiñska kieruje swój podrêcznik do
szczególnego typu odbiorców - czytelników niekoniecznie
specjalizuj¹cych siê w psychologii. Opisuje problemy, takie
jak interpersonalne konflikty, perswazja, pomaganie
ludziom, wspó³praca czy konformizm. Wa¿nym atutem
ksi¹¿ki jest to, ¿e jest ona adresowana do polskiego
odbiorcy. Podrêcznik amerykañski w formie (przyjazny
czytelnikowi jêzyk, atrakcyjny faktograficznie) osadzony
jest w polskiej kulturze i w polskiej rzeczywistoœci
spo³ecznej.

Danuta Wróblewska

Zbiory specjalne
w bibliotece gimnazjalnej

W procesie reformowanej edukacji biblioteka szkolna
powinna odgrywaæ kluczow¹ rolê. Generalnie zak³ada siê,
¿e jest przede wszystkim Ÿród³em informacji i miejscem
wspomagaj¹cym wszechstronny rozwój ucznia
niezale¿nie od stopnia jej organizacji. Obok tradycyjnej
ksi¹¿ki biblioteka szkolna pozyskuje nowoczesne
materia³y edukacyjne, uczy korzystania i oceny ró¿nych
Ÿróde³ informacji, w tym tak¿e Internetu.

Wspó³czesne programy nauczania wskazuj¹ na
koniecznoœæ wykorzystywania mediów w procesie
nauczania. W zasadzie sam fakt wykorzystania
materia³ów audiowizualnych nie przes¹dza o efektywnoœci
dydaktyczno-wychowawczej lekcji, jednak¿e w³aœciwie
dobrane i umiejêtnie zastosowane, maj¹ wp³yw na
uzyskane wyniki nauczania. Udowodniono, ¿e gdy
bibliotekarze i nauczyciele wspó³pracuj¹ ze sob¹ w szkole
w celu polepszenia umiejêtnoœci pisania, czytania, uczenia
siê, rozwi¹zywania problemów, umiejêtnoœci
informacyjnych swoich wychowanków - efekty s¹ du¿o
³epsze ni¿ w przypadku braku takiego wspó³dzia³ania.

Biblioteka, w której pracujê zajmuje dwa
pomieszczenia: czytelniê i magazyn. W szkole uczy siê
ponad 600 uczniów. Szko³a funkcjonowa³a pierwotnie od
roku 1995 jako szko³a podstawowa, przekszta³caj¹c siê z
czasem w gimnazjum i ma³¹ odrêbn¹ szko³ê podstawow¹.
Ksiêgozbiór w gimnazjum tworzony by³ od zera. Czêœæ
ksi¹¿ek pozyskano drog¹ darowizn od trzech istniej¹cych
w Dobrym Mieœcie szkó³ podstawowych. W krótkim czasie
niewielki ksiêgozbiór uleg³ powa¿nym przeobra¿eniom, ale
dziêki nim sta³ siê w miarê mo¿liwoœci aktualny i
odpowiedni dla potrzeb czytelniczych gimnazjalistów i
nauczycieli. Obecnie ksiêgozbiór liczy oko³o 2100
woluminów ksi¹¿ek i tak zwanych druków o

nieprzemijaj¹cej wartoœci, 1300 druków ulotnych oraz
zbiory specjalne.

Zbiory specjalne to wspó³czeœnie zespo³y obiektów
wydzielone z ogólnych zbiorów biblioteki ze wzglêdu na
ich odrêbne cechy formalne, osobno magazynowane i
udostêpniane. S¹ to grupy dokumentów wymagaj¹ce z
ró¿nych wzglêdów innego ni¿ „zwyk³e" druki traktowania.
Zbiory specjalne wyró¿niaj¹ poœród innego rodzaju
dokumentów bibliotecznych nastêpuj¹ce cechy:

w postaæ zawartej w nich informacji,
w niekonwencjonalna forma, nowoczesny sposób

wytwarzania i koniecznoœæ stosowania aparatury
odtwarzaj¹cej,

w odmiennoœæ zasad ewidencji i opracowania
bibliotecznego i bibliograficznego oraz
przechowywania, konserwacji i udostêpniania,

w mo¿liwoœæ jednoczesnego odbioru przekazu przez
wiêksz¹ liczbê osób,

w mo¿liwoœæ szerokiego zastosowania w dydaktyce,
popularyzacji wiedzy.

W bibliotece gimnazjalnej zbiory specjalne zosta³y
utworzone niedawno. Dobór tych dokumentów
uzale¿niony jest od mo¿liwoœci finansowych szko³y,
przeznaczenia i rodzajów u¿ytkowników.

Zbiory specjalne zosta³y podzielone na 6 rodzajów
dokumentów:

1. Materia³y graficzne: karykatury, fotosy, fotogramy,
plansze, plakaty.

2. Teczki tematyczne
3. Mapy
4. Taœmy magnetowidowe
5. P³yty CD i DVD
W ramach zadania - pomocy nauczycielom w

przygotowaniu zajêæ, zadañ i pomocy dydaktycznych
niezbêdnych do konkretnych tematów zbiory specjalne
zosta³y podzielone tematycznie wed³ug przedmiotów
nauczania: biologia, geografia, historia, jêzyk polski,
angielski, informatyka, technika, religia, plastyka, muzyka.

Realizacja tego zadania mia³a na celu przystosowanie
biblioteki gimnazjum do przeobra¿enia siê w Szkolne
Centrum Informacji. W chwili obecnej oczekujemy na
sprzêt i oprogramowanie realizowane wg projektu
wspó³finansowanego przez Uniê Europejsk¹: Internetowe
Centra Informacji Multimedialnej w Bibliotekach Szkolnych
i Pedagogicznych.

Joanna Plaszewska
Gimnazjum Publiczne w Dobrym Mieœcie
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DLA NAUCZYCIELA

Reforma strukturalna i programowa polskiej oœwiaty,
wraz z przeprowadzon¹ niedawno po raz pierwszy now¹
matur¹, dobieg³a koñca. Równoczeœnie na wielu
p³aszczyznach toczy siê dyskusja o jej (reformy) sensie,
efektach, postuluje zmiany, ba – powstaje nowa podstawa
programowa. Jest to zatem chyba dobry moment na
zapoznanie siê z ksi¹¿k¹ Krzysztofa Konarzewskiego:
REFORMA OŒWIATY. PODSTAWA PROGRAMOWA I
WARUNKI KSZTA£CENIA , wydan¹ pod koniec 2004r.
przez Instytut Spraw Publicznych. Ksi¹¿ka jest efektem
ostatniego z trzech programów badawczych
prowadzonych przez ISP, maj¹cych na celu
systematyczne œledzenie zmian w reformuj¹cym siê
szkolnictwie i poddawanie ich pod dyskusjê. Dodaæ warto,
¿e autor koñczy ksi¹¿kê zdaniem „... przysz³oœæ rysuje
siê dziœ mgliœcie”, co dowodzi, ¿e rozwa¿ania nad reform¹
i jej skutkami widzi w ró¿nych, nie tylko pozytywnych
aspektach. Na ksi¹¿kê z³o¿y³o siê piêæ doœæ obszernych
rozdzia³ów. Pierwszy zajmuje siê odpowiedzi¹ na pytania:
czym mia³a byæ podstawa programowa, czym jest i czym
byæ mo¿e. Warto zestawiæ ten rozdzia³ ze znanym ju¿
projektem nowej podstawy, by zobaczyæ czy postulaty K.
Konarzewskiego i jego zespo³u badawczego zosta³y
uwzglêdnione.

Kolejny rozdzia³ to propozycja porównania naszych
doœwiadczeñ w reformowaniu oœwiaty z tzw. angielskim
programem krajowym, porównania wspólnych problemów
i przyjêtych rozwi¹zañ (np. dotycz¹cych œcie¿ek
miêdzyprzedmiotowych).

Nastêpnie mamy w ksi¹¿ce obszern¹ analiz¹
egzaminów zewnêtrznych – co mog¹ one powiedzieæ o
uczniu i szkole. Autor podkreœla rolê egzaminów
wewnêtrznych, uwa¿a ¿e równy presti¿ obu typów
egzaminów jest niezbêdny dla zrównowa¿onego rozwoju
polskiej oœwiaty.

Zauwa¿ono w ksi¹¿ce, co oczywiste, bodaj najczêœciej
opisywany problem – wykroczenia gimnazjalistów.
Zastanawia siê autor, sk¹d siê one bior¹ i jak im
zapobiegaæ, bada ich strukturê, prawa ucznia, suponuj¹c,
¿e „nadziejê na rozwi¹zanie konfliktów daje
instytucjonalizacja uczniowskich roszczeñ w samorz¹dzie
uczniowskim”.

Ostatni rozdzia³ poœwiêcono zmieniaj¹cym siê
warunkom kszta³cenia w polskich szko³ach, badaj¹c w
jakim kierunku id¹ te zmiany. Sieæ szkolna, wyposa¿enie
szkó³, organizacja dowo¿enia, opieka nad uczniem,
kwalifikacje nauczycieli i wreszcie – opinie nauczycieli i
uczniów nt. zmian w szko³ach – to zagadnienia
zanalizowane przez autora.

Ksi¹¿ka jest analiz¹ stanu oœwiaty tu¿ po wdro¿eniu
reformy. Lektura dla ka¿dego dyrektora i refleksyjnego
nauczyciela.

I kolejna pozycja, te¿ wydana przez Instytut Spraw
Publicznych, wprawdzie w roku 2003 ale dopiero niedawno
trafi³a do naszych zbiorów: DZIECKO WE
WSPÓ£CZESNEJ KULTURZE MEDIALNEJ,  pod
redakcj¹ Beaty £aciak.

Ksi¹¿ka grupuje teksty ró¿nych autorów,
podejmuj¹cych badania nad wizerunkiem dziecka i
dzieciñstwa we wspó³czesnej kulturze medialnej oraz nad
treœciami, które ta kultura ma dzieciom do zaoferowania.

Pierwsza czêœæ ksi¹¿ki to analiza obrazu dziecka w
przekazach kulturowych (wspó³czesna literatura œwiatowa)
oraz prezentacja medialnego wizerunku dzieci.
Analizowane s¹ sposoby prezentacji dziecka i problemów
dzieciñstwa w prasie spo³eczno-politycznej, tygodnikach
ilustrowanych i ró¿nych programach telewizyjnych.
Obserwowano w ksi¹¿ce udzia³ dzieci w show-biznesie,
pokazach mody, reklamie. Tekst poœwiêcony dziecku w
reklamie ukazuje te¿, w jaki sposób manipuluje ona
obrazem dziecka, by zachêciæ zarówno doros³ych jak i
dzieci do kupna reklamowanych produktów. Omówiono
w ksi¹¿ce ponadto wytwory kulturowe przeznaczone z
za³o¿enia dla dzieci – kreskówki, zabawki, publikacje
religijne.

 Zamieszczone w ksi¹¿ce teksty kszta³tuj¹ mozaikowy
obraz wspó³czesnego dzieciñstwa w Polsce. Pokazuj¹,
jak szybko wspó³czesne dziecko wchodzi w nowe
spo³eczne przestrzenie, jak zyskuje pozycjê w rodzinie i
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FILMY, KTÓRE WARTO OBEJRZEÆ

Zbli¿aj¹ siê wakacje. Mi³a, wiosenna atmosfera za
oknem zachêca nas do wycieczek, wyjazdów…Chcemy
byæ jak najbli¿ej natury…czystej i zielonej. Jak j¹
zachowaæ? To pytanie, na które ekolodzy wci¹¿ szukaj¹
odpowiedzi. W szko³ach, na lekcjach biologii, geografii i
chemii tematyka ta przewija siê nieustannie. Dlatego
pragnê zachêciæ Pañstwa do wykorzystania w trakcie
takich zajêæ pakietu edukacyjnego „EKO-generacja
przysz³oœci: odnawialne Ÿród³a energii”.

Pakiet sk³ada siê z trzech kaset VHS i broszury z
metodycznymi wskazówkami dotycz¹cymi wykorzystania
materia³u filmowego na lekcjach. Programy telewizyjne
proponowanego cyklu powsta³y z myœl¹ o uczniach szkó³
gimnazjalnych i ponadgimnazjalnych. Na kasetach
znajduje siê 12 piêtnastominutowych filmów,
przekazuj¹cych rzeteln¹ wiedzê o rodzajach i
w³aœciwoœciach odnawialnych Ÿróde³ energii i stopniu
wykorzystywania ich w Polsce, Europie i na œwiecie.
Materia³ filmowy zawiera nie tylko teoretyczne rozwa¿ania,
ale pokazuje konkretne przyk³ady pracuj¹cych w Polsce
instalacji wykorzystuj¹cych omawiane Ÿród³a energii. Widz
zapoznaje siê ze wspó³czesnymi sposobami
wykorzystywania: biomasy (s³oma, odpady drewniane,
biogazy), energii wodnej, wód geotermalnych, energii
wiatrowej i energii solarnej. Zagadnienia poruszane w
poszczególnych odcinkach cyklu koresponduj¹ z
tematami ujêtymi w podstawie programowej kszta³cenia
ogólnego.

Inne godne uwagi i polecenia programy z zakresu
ekologii znajduj¹ siê na kasetach wydanych przez Studio
Filmowe „Nauka” a zatytu³owanych Chemia „A” i Chemia
„B”: ochrona œrodowiska. Filmy te s¹ rekomendowane
przez MENiS jako œrodek dydaktyczny do nauki chemii
na poziomie szkó³ ponadgimnazjalnych, mog¹ byæ jednak
z powodzeniem wykorzystywane tak¿e przez nauczycieli
biologii i geografii. Poruszane w nich zagadnienia to m.in.:
utylizacja odpadów, substancje toksyczne w ¿ywnoœci,
skutki zwiêkszonej emisji dwutlenku wêgla do atmosfery
i efekt cieplarniany, chemia kwaœnych deszczy,
zanieczyszczenia œrodowiska gazami spalinowymi,
przyczyny i skutki katastrof ekologicznych i wiele innych.

Nie zapominajmy te¿ o najm³odszych ekologach.
Uczniom i nauczycielom szkó³ podstawowych polecamy
pakiet edukacyjny „Notatnik przyrodniczy” wydany przez
wydawnictwo „ERKA”. Jest to zestaw 24 rysunkowych
historyjek, maj¹cych na celu kszta³towanie u m³odego
odbiorcy przyjaznego stosunku do przyrody.

poza rodzin¹. Zmieniaj¹ca siê pozycja dziecka we
wspó³czesnej kulturze nie pozostaje bez wp³ywu na
sposób prezentowania dzieci w przekazach dla doros³ych.

Ksi¹¿ka wa¿na, niezwykle interesuj¹ca – zarówno dla
nauczycieli, jak rodziców.

Sylwia Czacharowska

Filmy s¹ krótkie (5 min.), zabawne i pouczaj¹ce.
Bohaterami kreskówek s¹ dwaj ch³opcy, „Ma³y” i „Kaktus”.
Ich wspólne przygody s¹ pretekstem do refleksji nad
harmonijnym wspó³istnieniem cz³owieka i przyrody. Do
kaset do³¹czony jest przewodnik metodyczny dla
nauczycieli, zawieraj¹cy scenariusze lekcji przyrody z
wykorzystaniem materia³u filmowego.

Pragnê te¿ poinformowaæ nauczycieli jêzyka polskiego,
¿e stale powiêkszamy nasz zbiór lektur szkolnych na
p³ytach VCD. Do tej pory zgromadzi³yœmy 34 tytu³y lektur,
s¹ to miêdzy innymi: „Akademia Pana Kleksa”, „Dzieci z
Bullerbyn”, „W pustyni i w puszczy”, „Przedwioœnie”,
„Lalka”, „Ziemia obiecana”, „Krzy¿acy”, Nad Niemnem”,
„Wesele”.

Serdecznie zapraszamy do Dzia³u Zbiorów Specjalnych
Warmiñsko-Mazurskiej Biblioteki Pedagogicznej.
Udzielamy te¿ informacji telefonicznie. (89 527-25-86
w.27)

Ma³gorzata Kucman
W-MBP Olsztyn

POMAGAMY
UCZYÆ

 

POLITYKA EDUKACYJNA UNII
EUROPEJSKIEJ   - Magdalena
Maziñska

W prezentowanej publikacji
autorka przedstawia etapy
kszta³towania siê polityki
edukacyjnej Unii Europejskiej – od
najwa¿niejszych dzia³añ i
dokumentów przyjmowanych od
po³owy lat dziewiêædziesi¹tych XX
wieku – po traktat z Maastricht z
1993 roku i postanowienia Strategii

Lizboñskiej. Omawia kluczowe kompetencje i ich
znaczenie w kontekœcie Strategii Lizboñskiej. Du¿¹ czêœæ
pracy poœwiêca przedstawieniu zbie¿noœci i ró¿nic w
organizacji systemów edukacji w krajach europejskich,
umo¿liwiaj¹c Czytelnikowi porównanie rozwi¹zañ
stosowanych w innych krajach z w³asn¹ wiedz¹ i
doœwiadczeniem, a tak¿e ocenê i refleksjê na temat
miejsca polskiej oœwiaty w rodzinie europejskiej.
Przypomina wspólnotowe programy wspó³pracy jako
g³ówne instrumenty realizacji wspólnotowej polityki
edukacyjnej. W podsumowaniu ukazuje politykê
edukacyjn¹ Unii na szerszym, europejskim i œwiatowym
tle, omawiaj¹c dzia³alnoœæ (w sferze oœwiaty) organizacji
miêdzynarodowych o europejskim i ponadeuropejskim
zasiêgu – Rady Europy, OECD, UNESCO.
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Z ¯YCIA SZKÓ£
Potyczki ortograficzne
Ju¿ po raz pi¹ty odby³ siê konkurs ortograficzny dla

uczniów klas III szkó³ podstawowych powiatu
szczycieñskiego. Mia³ miejsce w Szkole Podstawowej
nr 6 im. Or³a Bia³ego w Szczytnie . Wziê³o w nim udzia³
47 uczniów z 20 szkó³ powiatu. Przygotowaniem eliminacji
zajê³y siê nauczycielki kszta³cenia zintegrowanego SP 6
Maria Rasiñska i Mariola Godzina.

Uczestnicy pisali dyktando i rozwi¹zywali zadania
gramatyczne. Prace uczniów zosta³y zakodowane.
W konkurencji indywidualnej uczestnicy mogli zdobyæ
maksymalnie 63 punkty. Prace konkursowe sprawdza³a
komisja sk³adaj¹ca siê z nauczycieli Gimnazjum z
Oddzia³ami Integracyjnymi nr 2 oraz naszej szko³y pod
przewodnictwem wicedyrektor Katarzyny Ulatowskiej.

Dla uczestników i ich opiekunów organizatorzy
zorganizowali s³odki poczêstunek sponsorowany przez
miejscowych przedsiêbiorców, a tak¿e rodziców uczniów
klas I. Planowany wystêp szkolnego zespo³u ludowego
„Okarynka" zosta³ odwo³any ze wzglêdu na ¿a³obê
narodow¹. W konkursie nagrodzono 11 dzieci. Oto
rezultaty:

I miejsce - Alexandra Piquemal ze Szko³y
Podstawowej  w  Szymanach. W nagrodê otrzyma³a
rower górski ufundowany przez Starostwo Powiatowe
w Szczytnie.

II miejsce - Patrycja Cudnoch  ze Szko³y Podstawowej
nr 2 w Szczytnie. Zosta³a nagrodzona przez Urz¹d
Miejski w Szczytnie przenoœnym odtwarzaczem do
p³yt.

III miejsce - Malwina Rz¹p ze Szko³y Podstawowej nr 6
w Szczytnie. Otrzyma³a od Urzêdu Miejskiego grê,
a od wydawnictwa MAC s³ownik ortograficzny

IV miejsce - Zuzanna Leœniowska  ze Szko³y
Podstawowej nr 6 w Szczytnie

V miejsce - Katarzyna Wanowicz  ze Szko³y
Podstawowej nr 2 w Szczytnie

W konkursie przyznano 6 wyró¿nieñ:
Agata Pelczarska  ze Szko³y Podstawowej 6

w Szczytnie
Monika Breñska  ze Szko³y Podstawowej  w Tylkowie
Ada Ciszewska  ze Szko³y Podstawowej nr 3

w Szczytnie
Piotr Rojewski ze Szko³y Podstawowej nr 2

w Szczytnie
Agnieszka Brzostek ze Szko³y Podstawowej

w Olszynach
Kamila K³oskowska ze Szko³y Podstawowej

w Nowym Dworze
Fundatorem nagród za zajêcie IV, V miejsca i wyró¿nieñ

by³o wydawnictwo MAC.
Wszyscy w/w otrzymali s³owniki ortograficzne. Rada

Szko³y przy Szkole Podstawowej nr 6 w Szczytnie
ufundowa³a wszystkim uczestnikom dyplomy.

Maria Rasiñska
Mariola Godzina

Szko³a Podstawowa nr 6 w Szczytnie

W krainie baœni
Pana Andersena

Przed dwustu laty, 2 kwietnia 1805 roku, urodzi³ siê
najwiêkszy na œwiecie bajkopisarz - Hans Christian
Andersen. Jego baœnie znaj¹ dzieci od Afryki po Alaskê,
lecz osoba autora pozostaje wci¹¿ tajemnicza. Dla
uczczenia okr¹g³ej rocznicy urodzin pisarza, rok 2005
og³oszono Rokiem Andersena.

W zwi¹zku z t¹ rocznic¹ w Zespole Szkolno-
Przedszkolnym w Biesalu  Szkolne Ko³o Czytelnicze
„Jestem mi³oœnikiem ksi¹¿ki" i biblioteka szkolna podjê³y
ró¿ne dzia³ania zmierzaj¹ce do przybli¿enia postaci H. Ch.
Andersena oraz jego baœni.

Na terenie szko³y zorganizowano wystawê ksi¹¿ek z
baœniami. Gazetki œcienne na temat „Znam baœnie
Andersena" oraz prace dzieci wykonane podczas
konkursu plastycznego pt. „W krainie baœni Andersena"
zdobi³y nasz¹ szko³ê. Systematycznie uczniowie
poznawali nowych bohaterów baœni poprzez ogl¹danie
filmów oraz s³uchanie g³oœnego czytania utworów przez
nauczycieli naszej szko³y. Wszystkie te przedsiêwziêcia
poprzedzi³y zorganizowanie w dniu 15.04.05 r.



21
Kajet nr 60 (3/2005)

Miêdzyszkolnego Konkursu Czytelniczego dla klas III
pt. „W krainie baœni Pana Andersena".

Celem konkursu by³o:
w rozwijanie zainteresowañ baœniami H. Ch.

Andersena;
w utrwalanie wiadomoœci o przeczytanych baœniach;
w kszta³towanie zainteresowañ czytelniczych.
Konkurs cieszy³ siê du¿ym zainteresowaniem. Wziê³y

w nim udzia³ trzyosobowe reprezentacje z piêciu szkó³:
Gietrzwa³du, Starych Jab³onek, Olsztynka, £ukty oraz z
Biesala. W konkursie uczestniczy³o 14 osób. Otwarcia
dokona³a dyrektor Gra¿yna Grzegorzewska. Po krótkiej
prezentacji uczestnicy konkursu pracowali przez 60 minut.
Mogli maksymalnie zdobyæ 52 punkty. Dzieci zaznacza³y
w³aœciwe odpowiedzi, uzupe³nia³y tytu³y brakuj¹cymi
wyrazami, rozpoznawa³y po fragmentach utworów tytu³y
baœni, rozwi¹zywa³y krzy¿ówkê i diagramy.

W czasie oczekiwania na wyniki uczestnicy ogl¹dali
program artystyczny z udzia³em klasy III oraz szkolnego
chóru. Przedstawienia pt„ Dziewczynka z zapa³kami",
„Choinka", zagadki o baœniach oraz piosenki umili³y czas
naszych goœci. Wszyscy œwietnie siê bawili i czêsto
nagradzali wykonawców brawami.

Jury wy³oni³o spoœród uczestników 3 osoby, które
zdoby³y najwiêksz¹ liczbê punktów.

I miejsce z liczb¹ 46,0 pkt. zaj¹³ Bartosz Kamiñski  z
Biesala.

II miejsce Piotr Barczak  z Biesala zdoby³ 44,5 pkt.
III miejsce zajê³a Ada D¹browska  uczennica Szko³y

Podstawowej z £ukty z liczb¹ 44,0 pkt.
 Osoby wyró¿nione otrzyma³y ksi¹¿ki z baœniami

Andersena, kalendarze, zak³adki do ksi¹¿ek (ufundowane
przez sponsorów)oraz dyplomy.

Wszyscy uczniowie bior¹cy udzia³ w konkursie otrzymali
pami¹tkowe dyplomy, zak³adki oraz ulotki promuj¹ce
czytanie ksi¹¿ek wœród dzieci.

Udzia³ wielu szkó³ w konkursie zachêci³ nas-
organizatorów do dalszej wspó³pracy z tymi szko³ami.
Mamy nadziejê, ¿e za rok spotkamy siê, planuj¹c
poznawanie innych autorów ksi¹¿ek dzieciêcych.

Krystyna Jarczyk
Miros³awa Gromacka

Zespó³ Szkolno-Przedszkolny w Biesalu

Doroœli i ortografia
Ortograficzne potyczki w Prywatnym Liceum

Ogólnokszta³c¹cym dla Doros³ych K. L. J. Mocarscy
wpisa³y siê ju¿ na sta³e w kalendarz roku szkolnego.
Œwiêciliœmy nawet niedawno skromny jubileusz.

4 kwietnia odby³a siê V edycja Miêdzyszkolnego
Konkursu o Tytu³ Mistrza Ortografii 2005. W finale
organizowanym przez nasze Liceum uczestniczyli laureaci
z zaprzyjaŸnionych olsztyñskich szkó³ œrednich:

w IX Liceum Ogólnokszta³c¹cego przy Zespole Szkó³
Ogólnokszta³c¹cych  nr 3 w Olsztynie,

w Zaocznego Technikum Handlowego przy Zespole
Szkó³ Ekonomiczno-Handlowych w Olsztynie,

w Liceum Ogólnokszta³c¹cego dla Doros³ych przy
Zespole Szkó³ Ogólnokszta³c¹cych nr 1 w Olsztynie,

w Prywatnego Wieczorowego Liceum
Ogólnokszta³c¹cego dla Doros³ych przy ul.
Ko³obrzeskiej w Olsztynie,

w Prywatnego Liceum Ogólnokszta³c¹cego dla
Doros³ych K.L.J.Mocarscy.

Pod has³em „Honor Polaka plami, kto pisze z b³êdami"
z tekstem konkursowego dyktanda zmaga³o siê 14
finalistów.

Komisja konkursowa, sk³adaj¹ca siê z nauczycieli
polonistów reprezentuj¹cych poszczególne szko³y, po
dokonaniu analizy i korekty dyktand, wy³oni³a laureatów.

Mistrzem Ortografii 2005  zosta³a Ma³gorzata
Abramczyk, s³uchaczka LO dla Doros³ych przy Zespole
Szkó³ Ogólnokszta³c¹cych nr 1.

Natomiast
II miejsce zdoby³y:
Anna Gulczyñska  - Prywatne LO dla Doros³ych K.L.J.

Mocarscy, Magdalena Zakrzewska  - Zaoczne
Technikum Handlowe.

III
Maria Miecznikowska  - Prywatne Wieczorowe LO dla

Doros³ych (ul. Ko³obrzeska), Natalia Piechna  - Prywatne
LO dla Doros³ych K.L.J. Mocarscy.

IV
Ma³gorzata Milewska  - Prywatne LO dla Doros³ych

K.L.J. Mocarscy, Danuta Rehberg  - Zaoczne Technikum
Handlowe.
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Podczas uroczystoœci jury konkursu w oparciu o
regulaminowe kryteria: konsekwencja w realizacji
podjêtych prac, zaanga¿owanie i wysi³ek w osi¹gniêciu
celu, pozytywny efekt spo³eczny, wzorowotwórczy
charakter dzia³añ, wytrwa³oœæ w pokonywaniu trudnoœci,
motywy dzia³ania, nienaganna postawa w ¿yciu
codziennym (m.in.: wysoka kultura osobista, brak
na³ogów) oraz na podstawie wykonanej pracy plastycznej
ukazuj¹cej dorobek pracy wolontariusza uzna³o, ¿e
wszyscy zg³oszeni wolontariusze spe³niali kryteria i
wyrazi³o uznanie dla ich pracy. Do grona „Oœmiu
Wspania³ych” zostali zakwalifikowani wolontariusze:
Mariusz Dubiel, Anna Gunkowska, Patrycja Kacprzyk,
Katarzyna Mikielewicz, Magdalena Steinborn, Katarzyna
Szulc, Agnieszka Surowiec, Natalia Zawadzka.

Tytu³ Laureata III Powiatowego Konkursu
Samorz¹dowego „Oœmiu Wspania³ych” otrzyma³a Patrycja
Kacprzyk, która reprezentowa³a Powiat Ostródzki w dniu
15-16 kwietnia 2005 r. w eliminacjach Ogólnopolskiego
Konkursu Nastolatków „Oœmiu Wspania³ych” w
Warszawie.

„Oœmiu Wspania³ych” wolontariuszy z Powiatu
Ostródzkiego uczestniczyæ bêdzie w Wielkiej Gali
koñcz¹cej XI Ogólnopolsk¹ Edycjê Konkursu w
Czêstochowie w dniach 10-12 czerwca 2005 r.

¯yczymy powodzenia naszej laureatce Patrycji
Kacprzyk.

Grzegorz Kastrau
 Lider M³odzie¿owego Wolontariatu

V miejsce
Justyna Stachera  - Zaoczne Technikum Handlowe,

Marta Greitzig  - IX Liceum Ogólnokszta³c¹ce w Olsztynie
 Wszyscy uczestnicy konkursu otrzymali pami¹tkowe

dyplomy i upominki, a laureaci - nagrody rzeczowe,
ufundowane przez prowadz¹cych szko³ê.

Gratulujemy laureatom, ich nauczycielom polonistom
oraz dyrektorom szkó³. Zapraszamy do dalszej
wspó³pracy.

Ewa Karwacka
Prywatne Liceum Ogólnokszta³c¹ce dla Doros³ych

K.L.J. Mocarscy

Dla „Oœmiu
Wspania³ych” wielka
gala w Czêstochowie

Inicjatywy m³odzie¿owe w Polsce na rzecz œrodowiska
lokalnego coraz czêœciej realizowane s¹ poprzez pracê
wolontariack¹ w kierunku niesienia pomocy i wsparcia
osobom, które znalaz³y siê w niekorzystnej sytuacji
¿yciowej, osobom niepe³nosprawnym, w kierunku ochrony
œrodowiska naturalnego, opieki nad bezdomnymi
zwierzêtami.

Taki wymiar pracy spo³ecznej wykonywanej przez
m³odzie¿ zdoby³ du¿¹ popularnoœæ równie¿ w powiecie
ostródzkim.

Dla wiêkszoœci m³odzie¿y praca wolontariacka sta³a siê
alternatywna w ich ¿yciu, spe³nianiem bezinteresownej
pomocy, satysfakcj¹ z pe³nionych znacz¹cych ról w
œrodowisku lokalnym. Dla pedagogów inicjatywy
m³odzie¿owe w ramach pracy wolontariackiej postrzegane
s¹ jako skuteczna metoda wychowawcza.

Dla popularyzowania inicjatyw pracy wolontariackiej w
powiecie ostródzkim 16 marca 2005 r. w Bursie Szkolnej
w Ostródzie odby³a siê uroczystoœæ podsumowuj¹ca III
Powiatowy Konkurs Samorz¹dowy „Oœmiu Wspania³ych”.
Patronat honorowy nad organizacj¹ i przebiegiem
konkursu sprawowa³ Starosta Ostródzki Janusz Lipski.

Po raz trzeci organizatorem konkursu w powiecie zosta³
M³odzie¿owy Wolontariat przy Bursie Szkolnej w
Ostródzie, prowadzony przez koordynatora Jolantê
Dakowsk¹ oraz liderów Alicjê Sposób i Grzegorza
Kastrau.

Do eliminacji powiatowych zosta³o zg³oszonych
jedenastu wolontariuszy reprezentuj¹cych: Wspólnotê
„Wiara i Œwiat³o” przy Parafii Œw. Franciszka z Asy¿u,
Samorz¹d Uczniowski Zespo³u Szkó³ Agro –
Ekonomicznych w Dobrocinie, Liceum Ogólnokszta³c¹ce
im. Jana Ba¿yñskiego w Ostródzie, M³odzie¿owy
Wolontariat „Podaj d³oñ” przy Zespole Szkó³ Zawodowych
im. Sandora Petofi w Ostródzie, Miejsko – Gminny
Oœrodek Kultury w Mi³om³ynie, M³odzie¿owy Wolontariat
przy Bursie Szkolnej w Ostródzie.
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Pakiet Wrzeœniowy
Jest to program zajêæ pozalekcyjnych dla

gimnazjalistów, promuj¹cy nowoczesn¹ przedsiêbiorczoœæ
z wykorzystaniem komputerów i Internetu oraz kreuj¹cy
aktywne postawy wœród gimnazjalistów. Program objêli
patronatem Kuratorzy Oœwiaty.

W ci¹gu 27 spotkañ uczniowie zapoznaj¹ siê
dwudziestominutowymi lekcjami multimedialnymi
dostarczonymi na p³ytach CD-ROM, gdzie zawarta jest
teoria wprowadzaj¹ca do symulacji i zadañ praktycznych.
Zadaniem uczniów jest stworzenie miniprzedsiêbiorstwa,
przygotowanie zestawów artyku³ów potrzebnych uczniom
w szkole i wypromowanie ich w Internecie w tzw.
Internetowej Przegl¹darce Ofert.

Nasze gimnazjum podjê³o wyzwanie i przyst¹pi³o do
tego programu. Miniprzedsiêbiorstwo stworzy³a
trzynastoosobowa grupa uczniów z klasy II f. Pieczê nad
ca³¹ grup¹ sprawuje pani Agnieszka Wronka.

16 listopada 2004r. podpisaliœmy umowê o zawi¹zaniu
spó³ki jawnej dzia³aj¹cej pod firm¹ GIMKAR-SHOP.
Siedzib¹ spó³ki jest Gimnazjum Gminne w Karolewie .
Przedmiotem dzia³alnoœci przedsiêbiorstwa spó³ki jest
przygotowanie, przedstawienie i wypromowanie oferty
artyku³ów szkolnych i podrêczników do gimnazjów w
ramach programu edukacyjnego Pakiet Wrzeœniowy.

W naszym miniprzedsiêbiorstwie funkcjonuj¹
nastêpuj¹ce dzia³y: dzia³ marketingu z Ew¹ Nowiñsk¹ jako
dyrektorem i Ew¹ Boczulak, dzia³ sprzeda¿y i obs³ugi
klienta z Piotrem Wo³kowskim jako dyrektorem oraz z
W³odkiem Wo³kowskim, Tomkiem Filipkowskim i Kamilem
Obolewiczem, dzia³ finansowo-ksiêgowy z kieruj¹cym nim
Andrzejem Lemañskim i Kamilem Bartoszewiczem, dzia³
administracyjno-personalny z Martyn¹ Brodzik jako
dyrektorem oraz Natali¹ Hañba, dzia³ zaopatrzenia, którym
kieruje Ewelina Bieniak. Z Ewelin¹ wspó³pracuj¹ Natalia
Pryciak i Mariola Schielke. Ca³¹ firm¹ zarz¹dza Ewa
Nowiñska.

W ramach programu wziêliœmy udzia³ w konkursie na
"Logo naszej firmy". Do konkursu w³¹czyliœmy wszystkich
uczniów ucz¹cych siê informatyki. Na tych w³aœnie
zajêciach ka¿dy mia³ mo¿liwoœæ zaprojektowania logotypu
naszej firmy. W wy³onieniu najciekawszej propozycji
pomog³a pani Ewa Bartasun. I tak I miejsce zajê³o logo
wykonane przez Martina Rutkowskiego z klasy II e, II
miejsce - logo W³odka Wo³kowskiego z II f, a III miejsce
logo Izy Siembidy z II a. Logotyp Martina wys³aliœmy do
organizatorów konkursu i tam komisja konkursowa
przyzna³a mu II miejsce wœród laureatów województwa
warmiñsko-mazurskiego.

Na lekcjach przedsiêbiorczoœci uczniowie poznaj¹
formy dzia³alnoœci przedsiêbiorstw, okreœlaj¹ misjê firmy,
rejestruj¹ swoj¹ firmê, poznaj¹ prawa rz¹dz¹ce rynkiem,
bior¹ udzia³ w zajêciach praktycznych: pracuj¹ z
programem finansowo - ksiêgowym RAKS i tak np.
ksiêguj¹ listy p³ac na potrzeby Podatkowej Ksiêgi
Przychodów i Rozchodów, ewidencjonuj¹ zdarzenia
gospodarcze (ksiêguj¹ faktury i rachunki), tworz¹ dzia³y

Spotkanie
z kombatantem

12 maja 2005 r. w Szkole Podstawowej nr 33 w
Olsztynie  odby³o siê uroczyste spotkanie z okazji 60
rocznicy zakoñczenia II wojny œwiatowej, na które przyby³
zaproszony goœæ – porucznik Julian Apanel.

Opowiedzia³ on dzieciom o swoim szlaku bojowym z
Warszawy do Berlina. Do wojska polskiego wst¹pi³ w
wieku 18 lat w roku 1944 po wyzwoleniu rodzinnej
Wileñszczyzny przez Armiê Czerwon¹. Zosta³ przydzielony
do 1 Samodzielnego Batalionu Saperów 1 Dywizji im.
Tadeusza Koœciuszki. Od tej pory œmieræ i okrucieñstwa
wojny towarzyszy³y mu na ka¿dym kroku, by³ dwukrotnie
ranny, ale szczêœliwie ocala³. Dziœ swoim ¿yciem i
doœwiadczeniem bojowym daje œwiadectwo prawdzie
historycznej, czêsto przemilczanej lub fa³szowanej.
Podczas spotkania mówi³ o udziale ok. 600 tys. polskich
¿o³nierzy na frontach II wojny œwiatowej, o nietrwa³ych
sojuszach pañstw, o zmiennych kolejach wojny i jej
uczestników. Uczy³ m³odych Polaków ich historii i
poœwiêcenia dla Ojczyzny, ³¹cznie z ofiar¹ ¿ycia.

Spotkanie zakoñczy³o siê burzliw¹ dyskusj¹, uczniowie
zadawali liczne pytania na temat zakoñczenia II wojny
œwiatowej, atmosfery, jaka panowa³a w Berlinie w maju
1945 r. By³a to tak wielka radoœæ polskich ¿o³nierzy i
sojuszników, ¿e Pan Julian pamiêta to uczucie do dziœ.
Wyst¹pienie zakoñczy³y gromkie brawa, uczniowie po
czêœci oficjalnej prosili Goœcia o autografy, pytali o
umundurowanie i liczne odznaczenia za zas³ugi wojenne.
Podziêkowaliœmy Julianowi Apanelowi za spotkanie i
wiedzê przekazan¹ uczniom i nauczycielom, za wspania³¹,
¿yw¹ lekcjê historii i patriotyzmu.

Jadwiga Cieœlak
Szko³a Podstawowa nr 33 w Olsztynie
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firmy i wprowadzaj¹ dane pracowników do programu,
generuj¹ umowy o pracê i tworz¹ listy p³ac.

W ramach zajêæ z przedsiêbiorczoœci zaprosiliœmy
£ucjê Gawiñsk¹, przedstawiciela firmy ubezpieczeniowej
PZU, która przedstawi³a zasady ubezpieczania firmy i
pracowników oraz rodzaje ubezpieczeñ. Przy okazji
uczniowie dowiedzieli siê, jak zawiera siê takie
ubezpieczenie, kiedy wyp³acane s¹ odszkodowania,
dostali do wgl¹du przyk³adowe umowy ubezpieczeniowe,
omówili w¹tpliwoœci z agentem.

Myœlê, ¿e s¹ to ciekawe dodatkowe zajêcia
pozalekcyjne dla gimnazjalistów, niemniej jednak dosyæ
trudne. Wymagaj¹ zaanga¿owania uczniów i œcis³ej
wspó³pracy. Ju¿ teraz wiemy, ¿e nie wszystko nam wysz³o.
Zbyt wiele zadañ ci¹¿y na trzynastoosobowej grupie. S¹
osoby, które pe³ni¹ kilka funkcji. Czasami te¿ okazuje siê,
¿e 45 minut za szybko mija i czêœæ zadania musimy
wykonaæ na nastêpnym spotkaniu. Czasami zawodzi nas
sprzêt, musimy mieæ zawsze po³¹czenie z sieci¹ Internet,
by spokojnie realizowaæ wytyczone zadania. Ale i tak jest
to nowe, ciekawe doœwiadczenie, w którym warto by³o
wzi¹æ udzia³.

Agnieszka Wronka
Gimnazjum Gminne w Karolewie

wziê³y w nim udzia³ dzieci ze szkó³ podstawowych w
Stawigudzie, GryŸlinach i Rusi oraz dzieci z przedszkoli
w Bart¹gu i Olsztynie. Wp³ynê³y 83 prace wykonane
dowolnymi technikami, zwyciêzcy zostali wy³onieni w
trzech kategoriach wiekowych i obdarowani nagrodami
ksi¹¿kowymi, ufundowanymi przez w³adze Gminy
Stawiguda.

G³ówne obchody zaplanowane zosta³y na 22 kwietnia.
Dzieci zjawi³y siê w szkole bez tornistrów, za to
ob³adowane produktami do przygotowania potraw, których
baz¹ by³o wylosowane wczeœniej warzywo lub owoc. Tego
dnia klasy zamieni³y siê w wytwórnie zdrowej ¿ywnoœci.
Wszyscy kroili, siekali, wyciskali, mieszali próbowali i
doprawiali. Nad technik¹ wykonania czuwali zaproszeni
do ka¿dej klasy eksperci – uczniowie szko³y
gastronomicznej wraz z nauczycielkami. S³u¿yli oni
pomoc¹ gdy brak³o pomys³ów, pomagali atrakcyjnie
udekorowaæ gotowe potrawy, czuwali nad higien¹ pracy
s³u¿¹c m³odszym kolegom rad¹ i doœwiadczeniem.
W ferworze pracy szybko minê³o przedpo³udnie, tym
bardziej, ¿e czêœæ uczniów zaanga¿owana by³a w
przygotowanie plakatu, który stanowi³ dekoracjê i
wizytówkê ka¿dej klasy. W sali gimnastycznej
przygotowane zosta³y stanowiska do prezentacji, które
szybko zosta³y zagospodarowane przez dzieci,
ustawiaj¹ce produkty swojej pracy. Nasze apetyty zosta³y
wystawione na ciê¿k¹ próbê, gdy¿ przed nami by³o kilka
minut oficjalnych wystêpów i przedstawieñ. Uczniowie
klasy pi¹tej zaprezentowali krótkie przedstawienie pt.:
„Zdrowo ¿yæ”, w którym odkrywali tajemnice istnienia
ró¿nych witamin, przypomnieli gdzie mo¿emy je znaleŸæ i
dlaczego powinniœmy pamiêtaæ o ich spo¿ywaniu.
Najlepiej udowodni³y to dzieciom zainscenizowane wiersze
„ Katar” i „ Wilk u dentysty”, a w naukowy sposób wyjaœni³y
zaproszone panie z Zespo³u Szkó³ Gastronomiczno –
Spo¿ywczych w Olsztynie.

Wa¿nym punktem programu by³y prezentacje
przygotowane przez uczniów poszczególnych klas oraz

Zdrowi ludzie
– zdrowa ziemia

Kwiecieñ ju¿ od lat kojarzy siê uczniom Szko³y
Podstawowej w Rusi z niecodziennymi dzia³aniami. Co
roku obchodzimy uroczyœcie Dzieñ Ziemi staraj¹c siê
wybraæ interesuj¹c¹ tematykê i nadaæ imprezom
niepowtarzalny charakter. Chlubimy siê tytu³em Szko³y
Promuj¹cej Zdrowie postanowi³yœmy wiêc tegoroczne
obchody poœwiêciæ zdrowemu od¿ywianiu i przeprowadziæ
je pod has³em „Zdrowi ludzie – zdrowa Ziemia”. Wiemy
jak wa¿ne jest wyrobienie prawid³owych nawyków
¿ywieniowych, zw³aszcza u dzieci, i s¹dzimy ¿e zdrowi
ludzie potrafi¹ lepiej, œwiadomie zadbaæ o swoje
œrodowisko.

Jak co roku impreza planowana by³a ze znacznym
wyprzedzeniem, wymaga³a bowiem wczeœniejszych
przygotowañ wszystkich uczniów naszej szko³y.

Pierwszym etapem by³o losowanie warzyw i owoców
„przewodnich” dla ka¿dej klasy. Dzieci mia³y do wyboru:
marchewkê, ziemniak, jab³ko, ogórek, owoce cytrusowe i
kapustê. Ka¿da klasa zbiera³a informacje o wylosowanym
„obiekcie zainteresowañ”, o historii uprawy, wartoœciach
od¿ywczych, dekorowa³a swoje sale przygotowuj¹c
gazetki tematyczne, wierszyki, piosenki i anegdoty,
zbiera³a ciekawe, ale i proste w wykonaniu przepisy. W te
prace zaanga¿owani byli zarówno nauczyciele
wychowawcy, jak i rodzice, przeœcigaj¹cy siê zw³aszcza
w wyszukiwaniu przepisów.

Tradycyjnie ju¿ og³oszony zosta³ równie¿ konkurs
plastyczny o nagrodê Wójta Gminy Stawiguda. W tym roku
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w udzia³ w spotkaniach o charakterze kulturalno –
towarzyskim i integracyjnym (wspólne warsztaty
dotycz¹ce uprzedzeñ i stereotypów panuj¹cych w obu
krajach, zabawy integruj¹ce m³odzie¿, wieczór polski
i niemiecki),

w pobyt w domach rodzinnych niemieckich kole¿anek i
kolegów.

b) w Dur¹gu i okolicach:
w zwiedzanie Gimnazjum w Dur¹gu i udzia³ w lekcjach,
w uczestnictwo w odbywaj¹cych siê w tym czasie

imprezach szkolnych i œrodowiskowych: festyn
rodzinny, okolicznoœciowe apele,

w zwiedzanie Ostródy, poznanie historii i zabytków,
w wycieczkê do Malborka i zwiedzanie zamku

krzy¿ackiego,
w rejs statkiem po Jeziorze Drwêckim i zwiedzanie

unikalnej pochylni Kana³u Ostródzko-Elbl¹skiego,
w przeja¿d¿kê wozami i podziwianie Doliny Drwêcy,

obszaru objêtego ochron¹,
w wycieczkê do Gi¿ycka, Miko³ajek i Kêtrzyna,

zwiedzanie historycznej Kwatery Hitlera,
w organizowanie integracyjnego ogniska, wieczoru przy

muzyce,
w pobyt w domach rodzinnych polskich kole¿anek i

kolegów.
Mimo krótkiego okresu wspó³pracy ze szko³¹ niemieck¹

widaæ ju¿ jej efekty. M³odzie¿ chêtnie uczy siê jêzyka
niemieckiego, nie boi siê nawi¹zywaæ nowych kontaktów,
jest otwarta dla przyjació³ z Niemiec. Podczas tworzenia
listy uczestników zawsze jest du¿o chêtnych.

Oprócz integracji m³odzie¿y rozwinê³a siê równie¿
wspó³praca wœród nauczycieli.

Dziêki organizowanej wymianie Gimnazjum w Dur¹gu
przyczynia siê do integracji m³odego pokolenia w nowej,
zjednoczonej Europie.

Koszty przedsiêwziêcia w du¿ej mierze ponosi szko³a i
Urz¹d Gminy w Ostródzie, wspieraj¹ wymianê równie¿
rodzice i Polsko-Niemiecka Wspó³praca M³odzie¿y
Jugendwerk.

 Jolanta Sakowicz-Ciesielska
Gimnazjum w Dur¹gu

Miêdzynarodowe
projekty gimnazjalistów

Wspó³praca Gimnazjum w Dur¹gu  z niemieckim
Gimnazjum w Haltern zosta³a zapocz¹tkowana w 1999
roku.

Od roku 2002 corocznie uczniowie obu szkó³ spotykaj¹
siê w Haltern lub u nas na Warmii i Mazurach. Spotkania
m³odzie¿y polegaj¹ na tworzeniu ró¿norodnych projektów.

Celem pierwszego spotkania, w maju 2002 roku by³a
wspólna integracja m³odzie¿y poprzez sport. Podczas
drugiego projektu przeprowadzonego w czerwcu 2003
roku w Haltern, uczniowie opracowywali wspólnie
przewodnik po Haltern w jêzyku polskim i niemieckim.

Nastêpnie w czerwcu 2004 poprzez taniec, naukê
polskiego tañca narodowego-poloneza, poznali bli¿ej
polsk¹ kulturê i historiê.

Nasi gimnazjaliœci od 22 do 28 maja 2005 roku byli
goœæmi uczniów Joseph-König Gymnasium in Haltern.
Celem spotkania jest wspólna praca nad sztuk¹ teatraln¹.
Tworzenie projektów bardzo integruje nasz¹ m³odzie¿ z
niemieckimi kolegami. Praca i zabawa pozwalaj¹ lepiej
im siê poznaæ.

Oprócz realizacji projektu programy wizyt w obu krajach
obejmuj¹:
a) w Haltern:

w zwiedzanie miasta,
w zwiedzanie Joseph – König Gymnasium oraz udzia³

w lekcjach,
w zwiedzanie pobliskiego miasta Münster,
w wycieczkê do Gelsenkirchen i zwiedzanie stadionu

Arena „ Auf Schalke”,
w przeja¿d¿kê statkiem po jeziorze Stausee,

dzieci przedszkolne – wiersze, piosenki, przys³owia a
nawet rap zwi¹zany z „ich” produktem. Nagrod¹ dla
wszystkich by³y bardzo ³adne, „warzywne” magnesy na
lodówkê ufundowane przez zaprzyjaŸniony ze szko³¹ Bank
Ochrony Œrodowiska. Mamy nadziejê, ¿e bêd¹ one
przypomina³y dzieciom o zjadaniu codziennej porcji
warzyw i owoców. W tym dniu nikt nie musia³ ich do tego
zachêcaæ. Dzieci i doroœli, choæ byli po obiedzie, ochoczo
przyst¹pili do degustacji przygotowanych smako³yków.
Poczynaj¹c od wykwintnych sa³atek z owoców
cytrusowych, a koñcz¹c na poczciwej surówce z kapusty
i kanapkach z ogórkiem wszystko zosta³o poch³oniête do
ostatniej okruszynki. Nasi „kucharze” byli nie tylko
najedzeni, ale równie¿ dumni z tego, ¿e wszystko tak
bardzo smakowa³o. My natomiast nieco zaskoczone, ¿e
dzieci, które nie zawsze chêtnie zjadaj¹ surówki w
sto³ówce, tym razem siê nimi zajada³y. Syci wra¿eñ i
warzyw zakoñczyliœmy tegoroczne spotkanie.

Alicja Gliñska i Anna Kury³owicz
Szko³a Podstawowa w Rusi
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