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Do albumu po raz drugi

Nie czekaj na wzajemnoœæ
telefon i ró¿e
gdy ciebie nie chc¹
nie piszcz, nie szlochaj

najwa¿niejsze przecie¿ ¿e ty kogoœ kochasz

czy wiesz
¿e ³zy siê œmiej¹ kiedy s¹ za du¿e

ks. Jan Twardowski

Drodzy Czytelnicy

Min¹³ czas, który pozwoli³ Wam na krótko oderwaæ siê od codziennej

pracy, obowi¹zków i wrzawy. Wróciliœcie do tego samego miejsca i ludzi.

Mo¿e nie tacy sami, bo tyle ró¿nych zdarzeñ, pytañ. Tak¿e pytañ

o odpowiedzialnoœæ, rzetelnoœæ, profesjonalizm (jak¿e czêsto nadu¿ywane

s³owo!), które niejednokrotnie s¹ tylko dobrze brzmi¹cymi deklaracjami.

To tak¿e powrót do wspólnego z uczniami poszukiwania prawdy, rozwijania

zdolnoœci rozró¿niania dobra od z³a. Najwa¿niejsze – zapytaæ samego siebie,

dlaczego czyniê to, co czyniê.* Zapytaæ o swoje osi¹gniêcia i pora¿ki,

o mo¿liwoœci, o to, co wa¿ne w wychowaniu. Bywa i tak, ¿e (...) s¹ wartoœci,

których nie mo¿na przekazaæ, choæ siê je samemu ma.* Mo¿e czasami warto

zastanowiæ siê nad s³owami Lao–Tsu:

Usi³uj nic nie usi³owaæ;

kosztuj to, co nie ma smaku;

uwa¿aj to, co niewa¿ne, za wa¿ne;

wiele razy wykorzystuj niewiele;

odp³acaj dobrem za z³o;

planuj, co zrobisz, gdy bêdzie trudno,

gdy jeszcze jest ³atwo;

rób to, co wielkie,

gdy jeszcze jest ma³e.

Barbara Królikowska-Wunderlich
* 

ks. J. Twardowski
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Podmiotowoœæ cz³owieka odczytywano i odczytuje siê
bardzo ró¿nie. Uwa¿ana jest ona czêsto jako wynik
oddzia³ywañ spo³ecznych, które kszta³tuj¹ cz³owieka.
Istniej¹ tak¿e koncepcje podmiotowoœci eksponuj¹ce
w³asne mo¿liwoœci cz³owieka w jego samookreœlaniu siê i
autokreacji. Dlatego tak wa¿ne jest by umo¿liwiæ uczniowi
dostrze¿enie w³asnego „ja” w rozmaitych aspektach
sytuacji edukacyjnych.

W typowych humanistycznych ujêciach podkreœla siê
rolê zintegrowanego ego, jako Ÿród³a wszelkich dzia³añ i
zachowañ cz³owieka. Pojêcie „ja” traktowane bywa jako
symbol samookreœlania i samorealizacji. Ujêcia
podmiotowoœci nie daj¹ siê sprowadziæ do jednego wymiaru
przedstawienia. W filozofii rozumie siê j¹ miêdzy innymi
jako przeciwieñstwo reifikacji, podkreœla siê kwestiê
wolnoœci i kreatywnoœci cz³owieka. W socjologii z
podmiotowoœci¹ kojarzy siê aktywny wp³yw dzia³añ
ludzkich (dzia³añ cz³owieka) na obraz struktury spo³ecznej.
W politologii wi¹¿e siê to pojêcie z autonomi¹ jednostek i
grup, samorz¹dnoœci¹ i uczestnictwem w ¿yciu
politycznym, obywatelskim. Na gruncie pedagogiki i
psychologii uwa¿a siê, ¿e podmiotowoœæ to fakt, i¿
cz³owiek jest kimœ, ¿e posiada okreœlon¹ to¿samoœæ, która
go odró¿nia od innych, ¿e jego w³asna dzia³alnoœæ zale¿y
w znacznym stopniu od niego samego. O podmiotowoœci
stanowi¹ – po pierwsze, wewnêtrzna organizacja cz³owieka,
zwi¹zki ³¹cz¹ce go z otoczeniem i wp³yw wywierany swoj¹
dzia³alnoœci¹ na otoczenie, po drugie – umiejêtnoœæ
rozpoznawania swojej obiektywnej sytuacji i zrozumienia
znaczenia sytuacji i jej elementów, a przy tym umiejêtnoœæ
przekszta³cenia percepcji danych sytuacji w zadanie; po
trzecie – zdolnoœæ interpretowania i wyboru informacji ze
wzglêdu na zadanie.

Podmiotowoœæ spostrzega siê tak¿e jako dostêpn¹
jedynie cz³owiekowi zdolnoœæ uœwiadomienia sobie faktu
podlegania przemianom i wp³ywania na nie dziêki swym
w³asnym autonomicznym dzia³aniom.

Podmiotowoœæ okreœla siê równie¿ jako uœwiadomion¹
dzia³alnoœæ inicjowan¹ i rozwijan¹ przez jednostkê wed³ug
w³asnych wartoœci i standardów. Poczucie podmiotowoœci
to poczucie przez jednostkê ludzk¹ sprawowania kontroli
poznawczej i sprawczej rzeczywistoœci, opartej na jej
w³asnych kategoriach (celach, standardach, wartoœciach)
w stopniu nie wywo³uj¹cym dysonansu z jej w³asnymi
standardami kontroli.

Po odczytaniu wspó³czesnych znaczeñ podmiotowoœci
mo¿na stwierdziæ, i¿ wi¹¿e siê z ni¹ przede wszystkim
istnienie jakiejœ struktury wewnêtrznej organizacji
cz³owieka i zwi¹zan¹ z tym pewn¹ szczególnoœæ
psychiczn¹ i spo³eczn¹ – poczucie indywidualnoœci,
w³asnej to¿samoœci w³aœciwej okreœlonemu cz³owiekowi.
Ponadto na podmiotowoœæ sk³ada siê œwiadomoœæ

zwi¹zków danej osoby z otoczeniem, rozumienie otoczenia
i sytuacji w nim powstaj¹cych oraz umiejêtnoœæ
formu³owania zadañ, programów w³asnej dzia³alnoœci,
sposobów dzia³ania. S¹ to tak¿e indywidualne cele, swoista
hierarchia wartoœci, w³asne standardy, dzia³alnoœæ
podejmowana i prowadzona œwiadomie i zgodnie z
uznawanymi powszechnie wartoœciami, celami i
standardami, dzia³alnoœæ w pewnej mierze twórcza i
s³u¿¹ca samorealizacji cz³owieka. Wszystko to pozostaje
we wzajemnych zwi¹zkach i wspó³zale¿noœciach,
sk³adaj¹c siê na zjawisko podmiotowoœci.

Podmiotowoœæ cz³owieka zosta³a tak¿e uwzglêdniona
na gruncie podstawowych idei przemian oœwiatowych.
Prze³om XIX i XX wieku – dokonuj¹ce siê wtedy przemiany
w gospodarce, ¿yciu spo³ecznym (g³ównie w USA i krajach
Europy Zachodniej) – przyniós³ kolejn¹ falê zainteresowania
mo¿liwoœciami rozwojowymi cz³owieka i rol¹ edukacji w
sprzyjaniu temu rozwojowi. Wiek XX mia³ siê staæ stuleciem
dziecka. Narodzi³ siê sprzeciw wobec tradycyjnej szko³y,
w której dzieci i m³odzie¿ poddawano systematycznemu
kszta³ceniu i wychowaniu, niemal nie licz¹cemu siê z ich
indywidualnymi zainteresowaniami, mo¿liwoœciami,
d¹¿eniami. W teorii i praktyce pojawi³ siê nurt nazywany
progresywizmem lub Nowym Wychowaniem. W
szkolnictwie wielu krajów podjêto próby – zgodnie z
za³o¿eniami tego nurtu – wyzwolenia poznawczej i twórczej
aktywnoœci dzieci i m³odzie¿y, stworzenia warunków
rozwoju ich osobowoœci, uwzglêdnienia zdolnoœci i
zainteresowañ. Progresywizm pedagogiczny – jego ró¿ne
odmiany teoretyczne i praktyczne – silnie akcentowa³
prawa dzieci, uwzglêdnia³ ich potrzeby, pragnienia i
mo¿liwoœci. Oddzia³ywa³ na rzecz edukacji, w której
ucz¹cy siê – przede wszystkim dzieci i m³odzie¿ – stawali
siê jej podmiotami.

Pojmowanie, zakres i formy wystêpowania
podmiotowoœci w kszta³ceniu i wychowaniu s¹ zazwyczaj
– jako wa¿ny element edukacji – determinowane przez
modele ¿ycia spo³ecznego. Edukacja jest bowiem czêœci¹
¿ycia spo³ecznego, z jednej strony odzwierciedla istniej¹cy
³ad spo³eczny, z drugiej zaœ mo¿e w jakimœ stopniu
oddzia³ywaæ na niego, utrwalaæ go lub os³abiaæ. Pogl¹dy
na istotê i zakres podmiotowoœci w edukacji pozostaj¹
wielce zró¿nicowane. Nawet w krajach
zachodnioeuropejskich i w USA, gdzie demokratyczna
organizacja ¿ycia spo³ecznego wydaje siê stosunkowo
najlepiej rozwiniêta, edukacji zarzuca siê ograniczenie
mo¿liwoœci rozwojowych ludzi, przedmiotowe i
instrumentalne podejœcie do uczestników procesów
oœwiatowych.

W poszukiwaniu sensu edukacji postawiono pytanie,
komu ona ma s³u¿yæ? Pañstwu?, ideologiom?, ludziom
uczestnicz¹cym w edukacji? Odpowiedzi coraz czêœciej
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wskazuj¹ na to, ¿e przede wszystkim w³aœnie ludziom
uczestnicz¹cym w ró¿nych formach aktywnoœci
edukacyjnej. Wszak upragniona organizacja ¿ycia w
spo³eczeñstwach demokratycznych ma s³u¿yæ ludziom
wspó³tworz¹cym takie spo³eczeñstwa. Tego samego
oczekuje siê od edukacji. Tak pojawia siê niejako
ogólnospo³eczny wymiar szczególnego paradygmatu
edukacji – paradygmatu edukacji podmiotowej. W
postulacie tym istotna staje siê osoba, cz³owiek bior¹cy
udzia³ w edukacji. Nie g³ównie ideologia, struktury
spo³eczne, spo³eczeñstwo, ma³e i du¿e grupy, lecz
cz³owiek, który poprzez udzia³ w z³o¿onym podziale pracy
w sferze kulturowej, udzia³ w edukacji wchodzi w nowy
typ tak zwanej spersonalizowanej solidarnoœci organicznej.
Zmiany ³adu spo³ecznego – z hierarchicznego na
demokratyczny – wraz z uspo³ecznieniem, decentralizacj¹
i postêpuj¹c¹ demokratyzacj¹ oœwiaty prowadz¹ do
silniejszego ni¿ dot¹d akcentowania prawa wszystkich
uczestników edukacji do okreœlania modelu owej edukacji.
¯¹dania podmiotowoœci w kszta³ceniu i wychowaniu
oznaczaj¹ wiêc chêæ uzyskania rzeczywistych mo¿liwoœci
decydowania o wszystkim, co dotyczy edukacji. Ma to
byæ mo¿liwoœæ decydowania zarówno o celach, jak i
treœciach, metodach i formach oœwiaty. Ma to byæ
rzeczywista mo¿liwoœæ realizowania w ramach edukacji
w³asnych d¹¿eñ, pragnieñ, zamierzeñ. Ucz¹cy siê ma byæ
pe³noprawnym uczestnikiem (partnerem) we wszystkich
sytuacjach edukacyjnych. W skrajnych, radykalnych
koncepcjach podmiotowoœci w edukacji lansuje siê pogl¹d,
¿e dzieci i m³odzie¿ nie tyle powinni wspó³decydowaæ, co
decydowaæ o celach, treœciach, metodach i formach
edukacji. Ma to sprzyjaæ rzeczywistemu i pe³nemu
rozwojowi ich osobowoœci.

Podmiotowoœæ ucznia buduj¹ równie¿ takie postawy
nauczyciela jak: punktualnoœæ, autentyczna obecnoœæ,
serdeczne, kontaktowe zachowanie, utrzymanie równoœci
w relacji cz³owiek - cz³owiek, mimo naszej wy¿szej
kompetencji i lepszej kondycji, dyskrecja, wiernoœæ wobec
cz³owieka, z którym siê spotykamy i któremu s³u¿ymy,
bycie „przy” i bycie „dla” ucznia, aktywne s³uchanie, które
pobudza go do mobilizacji, rozwija i jest drog¹ do
autorefleksji. Równie wa¿ne jest s³uchanie przez milczenie.

Przyjêto, ¿e podmiotowoœæ jest pojêciem, które
przejawia siê w trzech aspektach:

a) wewnêtrznej organizacji i to¿samoœci cz³owieka oraz
jego relacji z otoczeniem;

b) zdolnoœci rozpoznania swojej sytuacji oraz jej
przekszta³cenia w zadanie do wykonania;

c) zdolnoœci do selekcji i interpretacji nap³ywaj¹cych
bodŸców pod k¹tem postawionego zadania.

Jak widaæ, o poziomie podmiotowoœci ucznia i
nauczyciela decyduj¹ czynniki wewnêtrzne, tkwi¹ce w nich
samych oraz zewnêtrzne, którymi darzy ich otoczenie.

Czynnik pierwszy (a) wi¹¿e siê z poczuciem w³asnej
wartoœci, które kszta³tuje siê w rozwoju i pe³ni istotn¹
funkcjê w aktywnoœci ucznia i nauczyciela. W trakcie
realizowania zadañ dziecko æwiczy nowe umiejêtnoœci,
uzyskuje wsparcie nauczyciela i w rezultacie uczy siê

samodzielnie okreœlaæ swój poziom sprawnoœci, przez co
nabywa poczucie wewnêtrznej kontroli.

Umiejêtnoœæ rozpoznania i zrozumienia przez ucznia
swojej sytuacji (b) wi¹¿e siê z doœwiadczeniem wobec
relacji z nauczycielem. Natomiast niskie poczucie w³asnej
wartoœci mo¿e jedynie wzbudziæ lêk u dziecka, które jako
optymalny sposób realizacji swoich zadañ wybierze model
konfrontacyjny (sabotuj¹cy).

Trzeci czynnik (c), warunkuj¹cy podmiotowoœæ ucznia,
to zdolnoœæ do selekcji i interpretacji bodŸców
nap³ywaj¹cych od nauczyciela. Jest on rezultatem
nabywania doœwiadczeñ szkolnych i sprawnoœci
intelektualnej. Nale¿y do nich umiejêtnoœæ wyci¹gania
wniosków o charakterze dedukcyjnym i indukcyjnym, czyli
uruchamianie atrybucji przyczynowej i przewidywanie
mo¿liwych konsekwencji dzia³añ.

We wspó³czesnej pedagogice zagadnienie
podmiotowoœci ucznia bywa traktowane jako zasada
wymagana w procesie wychowania i jego cel, do którego
nale¿y d¹¿yæ. Podmiotowoœæ ucznia jako cel i jako droga
prowadz¹ca do celu wychowawczego, a przede wszystkim
jako jedna z najwa¿niejszych wartoœci cz³owieka - nie
stanowi ju¿ alternatywy wobec równie cennych wartoœci.
Jest coraz lepiej uœwiadomion¹ koniecznoœci¹.
Koniecznoœæ ta wynika z nowych zadañ, które stoj¹ przed
edukacj¹. Podmiotowoœæ okreœlana jest jako aktywna
relacja cz³owieka do otaczaj¹cej rzeczywistoœci i
mo¿liwoœci wp³ywu na ow¹ rzeczywistoœæ. Na
podmiotowoœæ sk³adaj¹ siê: dzia³alnoœæ podmiotowa
jednostki, œwiadomoœæ obiektywnej sytuacji i w³asnej
odrêbnoœci. Jest ona aktywnym, celowym i œwiadomym
uczestniczeniem w rzeczywistoœci. Istotnym elementem
podmiotowoœci jednostki ludzkiej jest poczucie, ¿e jest
ona podmiotem w relacjach ze œwiatem zewnêtrznym.
Poczucie podmiotowoœci zale¿y od: sformu³owania celu
dzia³ania, gotowoœci do osobistego formu³owania celów,
wartoœci i standardów, stopnia zgodnoœci efektów podjêtych
dzia³añ z za³o¿onymi celami, stopnia trudnoœci podjêtego
przez jednostkê dzia³ania oraz wagi wartoœci osobistych
realizowanych przy pomocy owego dzia³ania. Wychowanie
podmiotowe to takie, które sytuacjê wychowawcz¹
wyznacza zawsze uk³adem ludzi, rzeczy i zadañ traktuj¹c
j¹ jako sytuacjê dwupodmiotow¹.

Podmiotowoœæ w kszta³ceniu i wychowaniu,
eksponowanie praw ka¿dego uczestnika edukacji do
wspó³decydowania o wszystkim, co siê na ni¹ sk³ada,
mo¿liwoœæ nieskrêpowanego rozwoju i samorealizacji,
prawo do szacunku ze strony innych uczestników
procesów oœwiatowych – wszystko to ukazuje perspektywê
„ludzkiej” edukacji, oœwiaty s³u¿¹cej cz³owiekowi (jemu
przede wszystkim). Edukacja powinna byæ uwalniana od
ograniczeñ i przeciwnoœci p³yn¹cych ze strony rozmaitych
ideologii, dogmatów, polityki, monopolistycznych i
autorytarnych motywacji; cz³owiek i jego mo¿liwoœæ
decydowania o procesach edukacji w celu samookreœlenia,
samorealizacji, powinien staæ siê istot¹ nadrzêdn¹ – jest
to jedno z najwa¿niejszych przes³añ idei podmiotowoœci.

Rados³aw Kowalski
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Wydaje siê, ¿e wychowanie to pojêcie, które doskonale
znamy wszyscy. Wychowujemy w domu i w szkole, i klubie
sportowym, i na zajêciach pozalekcyjnych.

Próbuj¹c uœciœliæ, poznaæ, analizowaæ pojêcie
„wychowania” nie sposób nie odnieœæ siê do wielkich
nurtów teoretycznych w polskiej pedagogice. Za
najwa¿niejsze nurty w nauce o wychowaniu w XX wieku
nale¿y uznaæ:
w nurt pedagogiki psychologicznej i wi¹zany z nim

ruch Nowego Wychowania
w nurt pedagogiki socjologicznej (pedagogika spo³eczna)
w nurt pedagogiki kultury (pedagogiki humanistycznej,

personalistycznej)
w nurt pedagogiki egzystencjalnej
w nurt pedagogiki marksistowskiej.
W nurcie pedagogiki psychologicznej odwo³uj¹cej siê

do kierunków w psychologii wychowanie ujête zosta³o jako
proces wzrostu, proces szukania i osi¹gania, czyli proces
doœwiadczania i ekspresji. Pojawi³a siê tu koncepcja
Deweya szko³y „learning by doing” (uczyæ siê przez
dzia³ania). Nauczanie i wychowanie jest tu instrumentem
autentycznego osobowego wzrostu dziecka, poznawczego
poszerzania jego doœwiadczenia (w czasie dzia³ania) i
twórczej ekspresji (przekszta³canie œwiata).

Na bazie tej koncepcji pojawi³y siê i znalaz³y
zastosowanie ró¿ne eksperymenty pedagogiczne.
Najbardziej znane poœród nich to ró¿ne odmiany „szkó³
alternatywnych” i „szkó³ pracy” oraz ró¿ne formy
samorz¹du dzieciêcego i szkolnego.

Przyk³adem mog¹ byæ:
w system skautingu Roberta Baden-Powella (1857-1941)
w system wychowania kolektywnego Antoniego

Makarenki (1888-1939).
W Polsce tradycje wspierania budowy pedagogiki na

naukach psychologicznych kontynuowali i kontynuuj¹
swym badaniami i dzia³aniami tacy profesorowie jak:
Tadeusz Tomaszewski, Maria ¯ebrowska, Lidia
Wo³oszynowa, Ziemowit W³odarski, Halina Spionek,
Antonina Gurycka, Janusz Reykowski, Józef Kozielecki -
w œrodowisku warszawskim oraz w œrodowisku
krakowskim - Stefan Szuman, Henryk Rowid, Maria
Przetacznikowa, Józef Pieter. Nie sposób wymieniæ tu
wszystkich znamienitych osób.

Najbardziej znamienn¹ teori¹ wychowawcz¹ by³a
koncepcja wychowania funkcjonalnego. Wychowanie
pojmowa³a ona jako funkcjê rozwoju i naturalnych potrzeb
dziecka: wychowanie ma towarzyszyæ naturalnemu
rozwojowi i wzrostowi.

W procesie wychowania wychodzimy nie od dyktatu
doros³ych, lecz „od dziecka”. Wychowanie musi stwarzaæ
jak najszersze pole dla aktywnoœci i samowychowania
m³odzie¿y.

Z ducha nowej pedagogiki empirycznej i „nowego
wychowania” wyrastaj¹ oryginalne systemy wychowawcze,
wœród nich system znanego lekarza-pedagoga Janusza
Korczaka, ale tak¿e Czes³awa Babickiego (system
wychowania rodzinkowego) oraz Kazimierza Je¿ewskiego
(Towarzystwo Gniazd Sierocych).

Katolicka pedagogika opiekuñcza inspirowana by³a przez
tzw. pedagogikê prewencyjn¹ œw. Jana Bosko. System
wychowania Jana Bosko opiera³ siê na postawie szacunku,
uznania praw i obowi¹zków osoby i trosce o jej rozwój.

Tradycje pedagogiki opiekuñczej kontynuowane by³y
tak¿e w okresie powojennym. Szczególnie zaznaczy³ siê
tu Kazimierz Lisiecki (1902-1976) twórca ognisk
wychowawczych dla dzieci ulicy (Towarzystwo Dzieci
Ulicy). Kontynuatork¹ jego dzia³ania jest oddana sprawie
ka¿dego dziecka Maria £opatkowa, która przez swoj¹
dzia³alnoœæ i twórczoœæ pisarsk¹ nawi¹zuje do
powszechnej „pedagogiki serca”.

Rozwój nauk psychologicznych, pojawienie
psychoanalizy, psychologii indywidualnej i behawioryzmu
– nie mia³y ju¿ takiego wp³ywu na rozwój polskiej pedagogiki
jak psychologia eksperymentalna i funkcjonalna. Nie mniej
jednak i koncepcje twórcy psychoanalizy – Zygmunta
Freuda i póŸniejsze Karan Horney, Ericha Fromma, Erica
Eriksona znalaz³y nale¿ne miejsce w naukach
pedagogicznych – próby wyjaœniania na gruncie
niezaspokojonych potrzeb zjawiska frustracji, agresji,
stresów.

Szczególnie szerokie zastosowanie w praktyce
wychowawczej znalaz³a psychologia indywidualna Alfreda
Adlera – odnosz¹ca siê do wychowawczej roli procesów
kompensacyjnych, wspieranych wrodzonym instynktem
spo³ecznym – poczuciem wspólnoty.

Zgo³a przeciwstawny psychoanalizie nurt psychologii
zachowañ (tzw. behawioryzm) da³ pocz¹tek pedagogice
behawiorystycznej. Jednym z przedstawicieli tego wp³ywu
jest Krzysztof Konarzewski, odnosz¹cy siê do wychowania
jako sposobu wywo³ywania zmian w cz³owieku.

Pedagogika spo³eczna

Jako twórcê tej dyscypliny wymienia siê najczêœciej
Emila Dukheima (1858-1917) twórcê francuskiej szko³y
socjologicznej. Definiuje on wychowanie nastêpuj¹co – jest
to dzia³anie wywierane przez pokolenia doros³e na te, które
nie s¹ jeszcze do ¿ycia spo³ecznego dojrza³e. Zadaniem

Wychowanie - uœciœlenie pojêæ (?)

W Warmiñsko-Mazurskiej Bibliotece Pedagogicznej w Olsztynie 8 grudnia 2005 r. odby³a siê konferencja
pod has³em Czy szko³a wychowuje? Zrealizowana zosta³a wspólnie z W-M ODN w Olsztynie i Gdañskim
Wydawnictwem Psychologicznym, którego ekspozycja literatury towarzyszy³a obradom.

W konferencji wziêli udzia³ dyrektorzy, nauczyciele i wychowawcy olsztyñskich szkó³. Ni¿ej zamieszczony
tekst jest jednym z referatów wyg³oszonych podczas konferencji.
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cz³owiekowi wznieœæ siê ponad byt naturalny i uformowaæ
swoj¹ osobowoœæ, aby z kolei wychodziæ poza siebie i
pogr¹¿aæ siê w ponadindywidualnej ca³oœci spo³ecznej.

Osobowoœæ i spo³eczeñstwo podobnie jak przymus i
wolnoœæ nie przeciwstawiaj¹ siê sobie w wychowaniu lecz
siê wzajemnie przenikaj¹. Na tym polega zasada
dialektyzmu w wychowaniu.

W nurcie pedagogiki kultury wyraŸnie zarysowa³ siê nurt
intelektualny zwany humanizmem personalistycznym.
G³ównym jego przedstawicielem sta³ siê Emmanuel
Mounier.

Od czego zale¿y wychowanie dziecka? Zagadnienie to
zale¿y od innego; co jest celem wychowania? Nie polega
ono na fabrykowaniu osoby, ale na jej pobudzaniu. Z samej
istoty osoba budzi siê przez wezwanie, ale nie mo¿e zostaæ
uformowana przez tresurê.

Inna odmianê personalizmu zaprezentowa³ „humanizm
integralny” francuskiego filozofa Jacquesa Maritaina.
Zarówno integralny humanizm jak i personalizm
oddzia³ywa³y na polsk¹ katolick¹ myœl pedagogiczn¹. Jej
przedstawiciele to: Karol Górski, ks. Wincenty Grant,
Stefan Kunowski, ks. Janusz Tarnowski, ks. Stanis³aw
Kowalczyk, Franciszek Adamski, Teresa Kuko³owicz.

Zygmunt Mys³akowski z kolei podkreœla adaptacyjn¹
funkcjê wychowania – osobowoœæ i spo³eczeñstwo s¹
korelatami, rozwój wychowawczy jednostek ku osobowoœci
i istnienie grup spo³ecznych uznaje Mys³akowski za jeden
i ten sam proces widziany z dwu stron.

Innym wybitnym przedstawicielem pedagogiki kultury
by³ Bogus³aw Suchodolski. Wypracowa³ on w³asn¹
koncepcjê wychowania i nazwa³ j¹ „wychowaniem ku
przysz³oœci”. Suchodolski proponuje integralne wychowanie
cz³owieka przez naukê, technikê, sztukê, pracê, sport bo
na tej p³aszczyŸnie cz³owiek przekracza (i przezwyciê¿a)
warunki i siebie, na tej p³aszczyŸnie ludzie dorastaj¹ do
zadañ twórczych.

Wychowanie powinno dopomagaæ jednostkom, by nie
tylko umia³y coœ robiæ lecz by umia³y tak¿e byæ, istnieæ-
by wewnêtrznie bogate i szczêœliwe, a zarazem
zaanga¿owane w wielkie sprawy œwiata – w powszednich
dniach ¿ycia.

Nurt pedagogiki kultury, nurt pedagogiki humanistycznej
znajduje swoj¹ kontynuacjê w koñcu XX stulecia w
narastaj¹cym ruchu edukacji kulturalnej w wymiarze
szkolnym i szerszym – pozaszkolnym, poniewa¿ kultura
jest tym, co pobudza ludzk¹ twórczoœæ i ludzk¹ wspólnotê
do godnego, pokojowego wspó³¿ycia.

Ruch pedagogiki egzystencjalnej

Wyrasta na bazie myœli filozoficznej egzystencjalnej
Sorena Kirkegarda, Martina Heideggera, Karla Jaspera,
Jeana Paula Rastra.

Religijne koncepcje wychowawcze egzystencjalizmu
rozwinê³y siê na pod³o¿u chrzeœcijañskim i na pod³o¿u
chasydzkim.

Do tradycji chasydzkiej nawi¹zywa³ filozof religii Martin
Buber (1878-1965). Wychowanie ujmuje on, jako siêgaj¹cy
do g³êbin moralnych konkretnej osoby ludzkiej „dialog”
miêdzy wychowawc¹ a wychowankiem.

jego jest rozbudzaæ i rozwin¹æ w dziecku pewn¹ sumê
stanów fizycznych, intelektualnych, moralnych, których
wymaga od niego spo³eczeñstwo jako ca³oœæ i œrodowisko
szczególne, do którego jest przede wszystkim
przeznaczone.

W Polsce ideê pedagogiki opartej na podstawach
spo³ecznych rozwija³ Stanis³aw Karpowicz. Z tym nurtem
œciœle wi¹¿e siê nazwisko Heleny Radliñskiej. Nie sposób
nie przywo³aæ tu tak¿e nazwiska profesora Floriana
Znanieckiego – wychowanie dla niego jest dzia³alnoœci¹
spo³eczn¹, na któr¹ sk³adaj¹ siê czynnoœci, których
podmiotem jest wychowawca dzia³aj¹cy z ramienia grupy
spo³ecznej, a przedmiotem wychowanek jako kandydat
na cz³onka grupy.

Istotê pedagogiki spo³ecznej podtrzymywali: Ryszard
Wroczyñski (1909-10987), Aleksander Kamiñski (1903-
1978), Zygmunt Mys³akowski, Maria Lipska-Librachtowa,
Stanis³aw Kowalski.

Rozmaite dziedziny i subdyscypliny pedagogiczne w
mniejszym czy wiêkszym stopniu korzysta³y z rozmaitych
dziedzin i nurtów socjologii wychowania, podobnie jak
socjologowie wykorzystuj¹ materia³ empiryczny oraz
wyniki badañ i dociekañ pedagogów np.:
w pedagogika wychowawcza rodziny – socjologia

rodziny;
w teoria wychowania zespo³owego – socjologia ma³ych

grup;
w teoria kszta³towania osobowoœci – socjologia kultury.
Ze wzglêdu na te œcis³e relacje pedagogika spo³eczna-

socjologia czêsto uznaje siê, ¿e pedagogika spo³eczna
nie stanowi jednej z subdyscyplin pedagogicznych lecz
reprezentuje globalny kierunek w pedagogice – kierunek
socjologiczny.

Pedagogika kultury

Personalizm pedagogiczny, pedagogika humanistyczna

Pedagogika kultury rozwinê³a siê jako d¹¿enie do
zwyciê¿enia i przeciwstawienia siê jednostronnoœci tak
psychologizmu, jak i socjologizmu pedagogicznego.

Wœród przedstawicieli tego nurtu trzeba wymieniæ:
Wilhelma Dilthey’a, Edwarda Sprangera, Sergiusza
Hessena, Bogus³awa Nawroczyñskiego, Bogdana
Suchodolskiego.

Dilthey twierdzi³, ¿e cz³owieka zrozumieæ mo¿na nie
przez psychologiczne eksperymenty lecz przede
wszystkim przez historiê i kulturê. Kontakt cz³owieka z
kultur¹ odbywa siê dziêki „prze¿ywaniu” i „rozumieniu”
wartoœci. Proces wychowania polega na wnikaniu w dobra
kultury, to znaczy prze¿ywaniu i rozumieniu tkwi¹cych w
nich ponadczasowych wartoœci – prawdy, piêkna,
sprawiedliwoœci. Na tej drodze kszta³tuje siê charakter i
autonomiczna osobowoœæ cz³owieka.

Szczególne miejsce wœród przedstawicieli pedagogiki
humanistycznej zajmuje Sergiusz Hessen. Dla Hessena
podobnie jak dla innych przedstawicieli pedagogiki kultury
– g³ównym celem wychowania jest kszta³towanie
osobowoœci (osoby) ludzkiej poprzez wdra¿anie jej w œwiat
wartoœci kulturalnych. Wartoœci kulturalne pozwalaj¹



Kajet nr 63 (1/2006)
8

Leopold Prohaska – przedstawiciel orientacji katolickiej
– cel wychowania okreœla jako „samourzeczywistnianie
siê” osoby ludzkiej. Wychowanie to przekazywanie
uczniom wartoœci ponadindywidualnych i transcendentnych
– bez naruszania wyborów osobowych. Idea³em nie jest
ani sama erudycja, ani wiedza lecz m¹droœæ, któr¹ daje
cz³owiekowi godnoœæ, piêkno i s³owo.

Wœród polskich przedstawicieli tego nurtu wymieniæ
nale¿y: Adama Schaffa, Zdzis³aw Cackowskiego, ks.
Alberta Kr¹pca, Romana Ingardena, Bogdana
Suchodolskiego.

Pedagogika w klimacie marksizmu

Humanizm marksistowski le¿¹cy u pod³o¿a
marksistowskiej myœli pedagogicznej jest nie tylko teori¹
tworzenia „ludzkich” warunków ¿ycia dla wszystkich ludzi,
lecz jest pedagogik¹ wszechstronnego i integralnego
rozwoju i kszta³towania humanistycznej osobowoœci
ka¿dego cz³owieka.

Zgodnie z t¹ myœl¹ wychowanie jako wszechstronny
rozwój osobowoœci nie mo¿e byæ oderwane od okreœlonego
idea³u rozwoju spo³eczeñstwa, w którym ludzie ¿yj¹ i
pracuj¹.

Trzeba przekszta³caæ stosunki spo³eczne w imiê
sprawiedliwoœci spo³ecznej, a ludzi wychowywaæ na
œwiadomych bojowników o tê sprawiedliwoœæ i na twórców
spo³eczeñstwa bez ucisku i wyzysku mas pracuj¹cych.

Przedstawiciele tego nurtu pedagogiki to miêdzy innymi:
Stefania Sempo³owska, W³adys³aw Spasowski, Stefan
Rudniañski.

Œwiat polskich pedagogów podobnie jak przedstawiciele
innych dziedzin w³¹cza³ siê w nurt pedagogiki zorientowanej
w duchu marksistowskim. Generalnie mia³a ona s³u¿yæ
wychowawczej indoktrynacji ideologicznej. Lecz,
niezale¿nie od tego zadania s³u¿ebnego doraŸnie,
pedagogika polska nie rezygnowa³a ze swych ambicji
rzetelnego poziomu naukowego i kontynuowa³a wiele nurtów
swoich zainteresowañ z okresu Drugiej Rzeczypospolitej.

Po 1989 r. polska pedagogika nie jest pustym,
niezagospodarowanym polem.

Bodaj najg³oœniejsza i najpopularniejsza w ostatnim
dziesiêcioleciu w Polsce sta³a siê alternatywa
wspó³czesnej pedagogiki humanistycznej, nazwana
antypedagogik¹. Ogóln¹ formu³¹ antypedagogiki jest
zasada „wspieraæ, a nie wychowywaæ”.

Wychowanie to stwarzanie warunków dla autentycznego
rozwoju i wzrastania dziecka jako cz³owieka pe³no- i
równoprawnego doros³ym. Nurt antypedagogiki
spopularyzowa³ w Polsce Bogus³aw Œliwerski.

Myœli i kulturê wspó³czesn¹ charakteryzuje specyficzny
klimat intelektualny, okreœlany mianem postmodernizmu
albo postnowoczesnoœci. Pojawi³ siê tu nurt pedagogiki
krytycznej, której przedstawicielem na polskim gruncie jest
Tomasz Szkudlarek. Zasadnicze znaczenie dla pedagogiki
maj¹ kwestie etyczne. Pedagogika winna koncentrowaæ
siê, w sposób etycznie i politycznie transformacyjny, na
kwestii ró¿nicy. Po pierwsze chodzi o rozumienie, w jaki
sposób to¿samoœæ jednostek jest konstruowana w wyniku

zró¿nicowanych, wielorakich relacji. Po drugie chodzi o
ró¿nice miêdzygrupowe, o analizê procesów
zachodz¹cych w szerszych uk³adach spo³ecznych.

Innym znamiennym rysem wspó³czesnych czasów sta³
siê „globalizm myœlenia”, zaœ „edukacja globalna”
najbardziej g³oœnym wyzwaniem pedagogicznym.

Pojawia siê pytanie: czy edukacja globalna, i jak pojêta
bêdzie upowszechnianym idea³em wychowawczym XXI
wieku?

Nowe myœlenie i dzia³anie w kategoriach ca³ej ludzkiej
planety wymaga nowego myœlenia pedagogicznego o
narodzie-pañstwie, modelu obywatela œwiata, wolnoœci,
demokracji, ale tak¿e ideale wychowawczym.

Pojawiaj¹ siê pytania:
- jakiego wychowania potrzebujemy?
- jakiego cz³owieka pragniemy wychowywaæ?
- czy „nowe” czasy wymagaj¹ „nowej” koncepcji

wychowania?
 Jest jeszcze wiele pytañ, na które nam, pedagogom,

przychodzi szukaæ odpowiedzi.

Opracowa³a: Agata Niemier

Na podstawie: Wo³oszyn S., Nauki o wychowaniu w Polsce
w XX wieku, Kielce 1998

21 lutego obchodzony

jest Miêdzynarodowy

Dzieñ Jêzyka Ojczystego.

Obchody tego dnia

uchwalone zosta³y przez

UNESCO w 1999 r.,

a zainaugurowane

w 2000 r.
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Mass media a wychowanie
(Ci¹g dalszy artyku³u z poprzedniego numeru.)

Postulaty dotycz¹ce treœci komunikatów

W zwi¹zku z nakreœlonymi powy¿ej problemami
dotycz¹cymi kontrowersyjnych komunikatów medialnych,
wypada zasygnalizowaæ postulaty etyczno-wychowawcze,
które w swym za³o¿eniu winny okazaæ siê korzystne
wychowawczo:

1. Rehabilitowaæ „myœl mocn¹”. Wspomnieliœmy o
zwi¹zanym z postmodernizmem zjawisku supremacji
„myœli s³abej”. Nie trzeba rozleg³ych analiz, by
stwierdziæ, ¿e w wielu produkcjach medialnych ³ad i
hierarchia maj¹ „z³¹ prasê”. Gloryfikowany jest
nierzadko przypadek oraz niejednoznacznoœæ
moralna. Tymczasem, aby sensownie bytowaæ,
cz³owiek musi byæ zakotwiczony w standardach
trwa³ych i nierelatywnych. Zosta³o to podkreœlone z
ca³¹ si³¹ wyrazu przez Wiktora E. Frankla, który w
ksi¹¿ce zatytu³owanej Homo patiens stwierdzi³:
Cz³owiek nie jest istot¹ napêdzan¹ popêdami, ale
poci¹gan¹ przez wartoœci.29 Potwierdza to
spostrze¿enie Jan Szafraniec, wskazuj¹c, ¿e jedynym
w³aœciwym sposobem profilaktycznym jest w tym
przypadku promocja wykrystalizowanego i klarownego
œwiata wartoœci. To œwiat wartoœci moralnych – ¿aden
inny – warunkuje nasz¹ kondycjê psychiczn¹, moraln¹
i duchow¹!.30 Nie nale¿y wiêc ulegaæ postmodernistom,
lecz pobudzaæ m³odego cz³owieka do szukania
wartoœci porz¹dkuj¹cych jego osobisty œwiat. £ad
osobistej wizji œwiata oraz hierarchia tego
wszystkiego, co siê w nim znajduje, to – jak
przekonuje Gilbert K. Chesterton – rzeczy na wagê
ocalenia duszy.31

2. Eksponowaæ dobro godziwe. W kontekœcie
dostrzegalnego procesu komercjalizacji,
przypomnijmy o tej zasadniczej hierarchii trzech
rodzajów dóbr, do których cz³owiek d¹¿y w swym
¿yciu doczesnym. Pierwsze z nich to dobro
przyjemnoœciowe, czyli po¿¹dane ze wzglêdu na
sam¹ czynnoœæ, która jest przyjemna. Drugim jest
dobro u¿ytkowe, to znaczy dobro - œrodek, które s³u¿y
innemu jeszcze dobru (np. po¿ywienie mo¿e byæ
œrodkiem zarówno dla zaspokojenia g³odu, jak i
doznawania przyjemnoœci). Trzeci rodzaj to dobro
godziwe, czyli takie, które mo¿e byæ celem samym
w sobie w sensie obiektywnym, a nie na skutek
naszego nastawienia, jak to jest w przypadku dobra
przyjemnoœciowego. Dobrem godziwym mo¿e byæ
tylko byt osobowy, a wiêc cz³owiek, którego kochaæ
mo¿emy w nim samym, chc¹c, by dobrze ¿y³ i dobrze
siê mia³.32 Z tego powodu musimy byæ czuli na to, by
nie przekroczyæ granicy, która mimo wszystko te
dobra dzieli, to znaczy dobra godziwego nie
zastêpowaæ dobrem u¿ytkowym czy przyjemnym.

3. Podkreœlaæ rolê rozumu. Rzecz¹ oczywist¹ jest,
¿e wyciêcie sfery uczuciowej z natury ludzkiej

równa³oby siê jej okaleczeniu, albowiem odgrywa ona
wielk¹ rolê w ¿yciu cz³owieka. Jednak emocje nie mog¹
pe³niæ roli pierwszorzêdnej i jako takie winny byæ
podporz¹dkowane wy¿szym czynnikom umys³owym
– rozumowi i woli. Konieczne jest wiêc przesuniêcie
sfery uczuciowej na drugi plan, z jednoczesnym
dowartoœciowaniem – niejednokrotnie pomniejszonej,
a jednak kluczowej – roli rozumu. Rodzi siê te¿
koniecznoœæ kszta³cenia cnoty roztropnoœci, która jest
naczeln¹ sprawnoœci¹ umys³u i która ma za zadanie
kierowaæ ca³ym postêpowaniem cz³owieka w jego
codziennym ¿yciu. Jeszcze jedn¹ metod¹ zaradcz¹,
zw³aszcza w kontekœcie wspomnianej hegemonii
obrazu, jest sta³a i konsekwentna promocja s³owa,
albowiem to w³aœnie na nim opiera siê podstawowy
kanon komunikacji miêdzyludzkiej – poprzez
odwo³anie siê do œwiadomoœci cz³owieka jest ono
podstaw¹ myœlenia.

4. Wdra¿aæ do wysi³ku. Wspominaliœmy o problemie
gloryfikacji zabawy, tymczasem Jan Kochanowski
napisa³ w Pieœni XX: Mi³o szaleæ, kiedy czas po temu.
Dlatego nale¿y pamiêtaæ o hierarchii: najpierw rzeczy
obowi¹zkowe, póŸniej po¿yteczne, a na koniec
przyjemne. Nigdy na odwrót. Dobro jest trudne (Bonum
arduum est) – mawiali staro¿ytni filozofowie. Dziœ o
tej prawdzie chyba zapomniano, choæ przecie¿, gdy
zechcemy siê nad ni¹ zastanowiæ, to pora¿a ona sw¹
oczywistoœci¹. Niemo¿liwe jest przecie¿ dobre
wykonanie utworu fortepianowego bez trudnych,
d³ugotrwa³ych i ¿mudnych æwiczeñ. Podobnie ze
sportem: nie sposób stan¹æ do rywalizacji bez
w³aœciwego przygotowania. Tak ceniona
spontanicznoœæ nie pomo¿e staæ siê dobrym
muzykiem czy sportowcem. Oprócz predyspozycji i
dobrych chêci konieczna jest nie³atwa nauka. O ile¿
bardziej prawda o trudnym dobru dotyczy
kszta³towania charakteru. Jest to przecie¿ znacznie
trudniejsze zadanie ni¿ muzyka i sport.

5. Promowaæ zdrowe podejœcie do p³ciowoœci.
W kontekœcie usilnej, niekiedy wprost prymitywnej,
promocji seksu postulat ten wydaje siê podwójnie
istotny. Nie chodzi tu jednak o pruderiê, któr¹
zwykliœmy okreœlaæ przesadne ukrywanie tego, co
odnosi siê do sfery ludzkiej p³ciowoœci. Powoli i
stopniowo wszystkie sprawy z ni¹ wi¹zane (i z jej
w³aœciwym miejscem w ¿yciu) winny dochodziæ do
œwiadomoœci m³odego cz³owieka, a do tego potrzebna
jest w jego ¿yciu pewna samokontrola, dyscyplina i
trening.

Jacek Woroniecki sugeruje, by w miarê jak m³odzi
dorastaj¹, dawaæ im do zrozumienia, ¿e najwa¿niejsz¹
spraw¹ w omawianej dziedzinie jest czuwaæ nad
czystoœci¹ wyobraŸni i nie wprowadzaæ do niej
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obrazów, które by póŸniej same siê nasuwa³y i budzi³y
nieczyste po¿¹dania.33 S³owa te s¹ aktualne,
zw³aszcza w kontekœcie usilnej promocji seksu za
poœrednictwem wysokiej jakoœci ilustracji (pisma
m³odzie¿owe) czy dynamicznego obrazu (film). Warto
te¿ uœwiadomiæ sobie, ¿e wychowanie nie dotyczy
p³ciowoœci, lecz zachowañ osoby ludzkiej w
odniesieniu do w³asnej i cudzej p³ciowoœci.

6. Wskazywaæ na prymat ducha. Czêœæ mediów
sprzyja niskim sk³onnoœciom, by identyfikowaæ wymiar
ducha jedynie z tym, co dyktuje mu konstytucja i
potrzeby cia³a. Chcia³em coœ w sobie zmieniæ –
wyznaje Micha³ Wiœniewski czytelnikom «Popcornu».
– Poszed³em wiêc zrobiæ sobie kolejny tatua¿, ale
akurat studio by³o zamkniête, wiêc przek³u³em sobie
brew i wsadzi³em kolczyk. Potem przysz³a pora na
w³osy. No i problem egzystencjalny – chcia³oby siê
powiedzieæ – z g³owy. Tymczasem organizm ludzki
jest zorganizowany dla wyra¿enia siê ducha i
mo¿liwoœci jego kontaktu z tym wszystkim, co stanowi
treœæ œwiata. Musimy jeszcze raz podkreœliæ, ¿e
prawdziwa troska o cz³owieka obejmuje ca³¹ jego
strukturê – cia³o i duszê. Dba³oœæ o cia³o mamy
obowi¹zek utrzymywaæ w takich granicach, by dusza
na tym nie ponios³a szkody, jest ona bowiem stokroæ
wa¿niejsza od cia³a.

7. Przywracaæ œwiadomoœæ nadprzyrodzonoœci.
W przypadku czêœci œrodków przekazu mamy do
czynienia z naturalistycznym b³êdem, który polega
na tym, ¿e z koniecznoœci jakiegoœ czynnika
(przyrodzonoœæ) wnioskuje siê, i¿ on tylko wystarcza.
Tak nawiasem, b³êdem jest te¿ odwrócenie proporcji,
zwane supranaturalizmem, akcentuj¹ce wagê cnót
nadprzyrodzonych kosztem przyrodzonych. Tak wiêc
wychowanie winno w ca³ej pe³ni uwzglêdniaæ oba
pierwiastki: przyrodzony i nadprzyrodzony, bo tylko
w ich wewnêtrznym powi¹zaniu mo¿e w pe³ni
ukszta³towaæ siê ludzki charakter.

Jeœli zaœ chodzi o banalizacjê nadprzyrodzonoœci
poprzez promocjê jej podróbek w postaci np.
horoskopów, to nie da siê wykluczyæ, ¿e wiêkszoœæ
m³odych odbiorców odnosi siê do nich z
lekcewa¿eniem. Niemniej jednak z obserwacji wynika,
¿e s¹ one czytane. Tym bardziej nale¿y wykazaæ b³¹d
astrologii, która g³osi zdeterminowanie losów
cz³owieka przez tajemniczy wp³yw zjawisk
niebieskich. Wypada nadto zwróciæ uwagê na fakt,
¿e horoskopy konstruowane s¹ tak, by ogólnikowe
proroctwo nigdy nie okaza³o siê ca³kiem fa³szywe. W
tym w³aœnie wyra¿a siê istota rzekomej dok³adnoœci
astrologicznych przepowiedni.34

8. Lansowaæ trwa³e wzorce osobowe. Wspó³czeœni
bohaterowie kultury masowej podziwiani s¹ raczej za
sukces ni¿ zalety charakteru. Tymczasem Platon
przekonywa³, ¿e m³odzi ludzie powinni zakochaæ siê
w cnocie, a narracja o bohaterskich czynach najlepiej
obudzi w nich to pragnienie. Nie sposób wiêc przeceniæ
roli tradycyjnego bohatera.

M³ody cz³owiek potrzebuje prawdziwych
autorytetów, by móg³ odnaleŸæ wartoœci porz¹dkuj¹ce
jego osobisty œwiat. Z drugiej strony zdajemy sobie
wci¹¿ sprawê z aktualnoœci starego ³aciñskiego
przys³owia: verba movent, exempla trahunt (s³owa
poruszaj¹, a przyk³ady poci¹gaj¹). Konieczne jest
zatem wpatrywanie siê w wybitnych ludzi,
wczytywanie siê w ¿yciorysy reformatorów
spo³ecznych, uczonych, odkrywców, wynalazców,
artystów i innych wzorów osobowych.

9. Ujawniaæ bezsens przemocy. Wypada wskazywaæ
na bezowocnoœæ przemocy i przekonywaæ, ¿e
odwo³anie siê do niej niczego de facto nie zmienia, a
jedynie pog³êbia niesprawiedliwe stosunki.
Wychowawcza rozmowa jest konieczna w przypadku
treœci niejednoznacznych moralnie, zw³aszcza tam,
gdzie z³o jest „ochrzczone”, a dobro usuwane w cieñ.
O ile wynika to z treœci, nale¿y podkreœlaæ, ¿e œwiat
na ekranie to tylko umowa, konwencja, a z³o jest
pokazywane po to, by na jego tle dobro by³o lepiej
widoczne.

Zdaniem niemieckiego kryminologa Hansa
J. Schneidera, realistyczna ocena wspó³czesnoœci
wskazuje, ¿e nie mo¿na ca³kowicie pozbawiæ widzów
popularnej rozrywki, której tematem jest
przestêpczoœæ. Jej formy jednak nie powinny tak
dalece odbiegaæ od rzeczywistoœci, jak to ma miejsce
obecnie – pisze Schneider.35 Tak samo medialne
relacje na temat przestêpczoœci winny przekazywaæ
pe³niejszy i bardziej zbli¿ony do realiów obraz
przestêpczoœci, przestêpców i ofiar.36

10. Demaskowaæ fikcjê. Wspó³czesny cz³owiek w
znacznie wiêkszym stopniu ni¿ dawniej jest skazany
na wiedzê o charakterze poœrednim, „z drugiej rêki”.37

Konieczna jest wiêc niezale¿noœæ s¹du, w³asne
zdanie, analiza i roztropna ocena otrzymywanych
komunikatów.

Nawet widz kulturalny i œwiadomy swej roli mo¿e
straciæ orientacjê wskutek wieloletniego kontaktu z
medialn¹ propagand¹; to, co w pierwszej chwili by³o
nie do przyjêcia, z czasem staje siê obojêtne, a nawet
mo¿liwe do zaakceptowania. Je¿eli wiêc usi³ujemy
zachowywaæ zmys³ krytyczny, rozmawiaæ z innymi o
negatywnych aspektach okreœlonych programów i
wy³apywaæ mniej lub bardziej wyraŸne kontrowersje,
to ryzyko, ¿e im ulegniemy lub zobojêtniejemy, jest
bardzo niskie.

Z³ot¹ receptê sformu³owali ju¿ staro¿ytni, a
powtarzali j¹ œwiêci i doktorzy Koœcio³a, choæby œw.
Franciszek Salezy. Brzmi ona: Poznaj samego siebie.
Oto niezawodna sugestia: nieustannie analizuj
wszystko to, co dzieje siê wewn¹trz ciebie i identyfikuj
Ÿród³a oraz charakter pojawiaj¹cych siê w tobie myœli
i obrazów, by wyeliminowaæ te, które s¹ obce (nie
pojawi³y siê jako efekt twojego myœlenia, rozumowania
oraz aktywnoœci twojej woli) oraz te, które twoje
sumienie (oczywiœcie wci¹¿ budzone i uwra¿liwiane)
uzna za negatywne.
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Doœwiadczenie wskazuje, ¿e œwiadomoœæ u¿ytkowników
nie przystaje czêsto do wielkoœci wyzwania, jakim s¹
media. Czêœæ z nich jest zupe³nie nieprzygotowana, wrêcz
naiwnie bezbronna wobec nap³ywaj¹cych treœci,
zaw³aszcza propagandowych. Dziœ ju¿ nikt nie w¹tpi, ¿e
istnieje wyraŸna antynomia na linii wychowanie –
propaganda, dlatego nale¿y wci¹¿ na nowo podkreœlaæ,
¿e cz³owiek, który doskonali siê wewnêtrznie mo¿e
stanowiæ trudn¹ do pokonania przeszkodê w
podporz¹dkowaniu go interesom dysponentów
propagandy.38 Dostrzega³ to Fryderyk Wilhelm Foerster,
jeden z najbardziej znanych pedagogów pierwszej po³owy
XX wieku, pisz¹c: Musimy uœwiadomiæ sobie zupe³nie
jasno, ¿e wszystkie zdobycze techniczne mog¹ nam
przynieœæ prawdziw¹ korzyœæ tylko wtedy, gdy im damy
siln¹ przeciwwagê pod postaci¹ kultury duchowej i
wyrobienia charakteru.39

Piotr Tomasz Nowakowski
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Wspó³praca miêdzy
bibliotekami

23 listopada 2005 r. w Warmiñsko–Mazurskim Oœrodku
Doskonalenia Nauczycieli w Olsztynie Filia w E³ku odby³y
siê warsztaty na temat wspó³pracy miêdzy bibliotekami.
Bibliotekarze ró¿nych bibliotek dyskutowali na temat
poprawy czytelnictwa wœród dzieci i m³odzie¿y dziêki
podjêciu nowych form pracy z czytelnikiem. Na spotkanie,
oprócz bibliotekarzy szkolnych, zaproszono pracowników
bibliotek publicznych i pedagogicznych z terenu dzia³ania
filii W-M ODN czyli powiatów: e³ckiego, go³dapskiego,
oleckiego, piskiego i gi¿yckiego.

Wymienione typy bibliotek maj¹ podobne zadania i
czêsto wspólnego czytelnika. Jednym z priorytetów
Narodowej Strategii Rozwoju Kultury na lata 2004–2013 w
zakresie promocji czytelnictwa i rozwoju sektora ksi¹¿ki
jest kreowanie potrzeb i pozytywnych nawyków
czytelniczych. Mimo i¿ priorytet ten sformu³owany zosta³
przez Ministra Kultury, dotyczy pracy z czytelnikiem nie
tylko w bibliotekach publicznych. Bior¹c to pod uwagê,
uczestnicy warsztatów wymienili doœwiadczenia w
zakresie dotychczasowej wspó³pracy miêdzy bibliotekami
oraz podjêli próbê wypracowania nowych wspólnych form
pracy z czytelnikiem na miarê dzisiejszych czasów.
Punktem wyjœcia spotkania by³ wci¹¿ niezadowalaj¹cy
poziom umiejêtnoœci czytania ze zrozumieniem i poziom
czytelnictwa wœród dzieci i m³odzie¿y.

Czytanie ze zrozumieniem wa¿n¹ umiejêtnoœci¹
miêdzyprzedmiotow¹ w szkole

Umiejêtnoœæ zdobywania i przetwarzania informacji to
warunek dobrego funkcjonowania we wspó³czesnym
œwiecie. Jest ona niezbêdna w osi¹ganiu sukcesów,
najpierw w nauce, a póŸniej w dzia³alnoœci zawodowej.

Badania podaj¹, ¿e ostatnio œrednio co 10 lat podwaja
siê iloœæ wiedzy. Nie sposób jej przyswajaæ – trzeba umieæ
z niej korzystaæ. Mimo wielkiego rozwoju technik
informacyjnych wci¹¿ najwiêcej informacji zdobywamy
dziêki czytaniu.

W dobie komputeryzacji zauwa¿a siê znaczny spadek
czytelnictwa wœród dzieci i m³odzie¿y, a i doroœli nie
zawsze s¹ dobrym przyk³adem œwiadomych czytelników.
A przecie¿, ¿eby skutecznie korzystaæ z komputera,
zw³aszcza z informacji internetowej, niezbêdna jest
umiejêtnoœæ czytania ze zrozumieniem. Czytanie ze
zrozumieniem jest najwa¿niejsz¹ umiejêtnoœci¹
ponadprzedmiotow¹, warunkuj¹c¹ proces uczenia siê i
nabywanie wa¿nych kompetencji w warunkach szkolnych.
Jest sztuk¹, któr¹ ka¿dy uczeñ powinien opanowaæ w
stopniu co najmniej dobrym, bo pomaga w skutecznym
uczeniu siê oraz pozwala ³atwiej i szybciej opanowaæ
zadany materia³.

Umiejêtnoœæ ta jest sprawdzana egzaminami
zewnêtrznymi po ka¿dym etapie edukacyjnym, a
nauczyciele twierdz¹, ¿e jej poziom u uczniów nie jest
zbyt wysoki. Dodatkowo wyniki ogólnoœwiatowych badañ
umiejêtnoœci piêtnastolatków prowadzonych co 3 lata przez
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OECD (testy PISA) stawiaj¹ polsk¹ m³odzie¿ w rozumieniu
tekstu poni¿ej œredniej w Europie, mimo i¿ wynik z 2003
roku by³ nieco wy¿szy od tego z 2000. Badanie PISA nie
testuje samej umiejêtnoœci czytania, zak³adaj¹c, ¿e jest
ona powszechna, natomiast sprawdza bieg³oœæ w
wyszukiwaniu informacji, ogólne rozumienie i
interpretowanie tekstu, zastanawianie siê nad treœci¹ i
form¹ tekstu w œwietle posiadanej wiedzy o œwiecie oraz
uzasadnianie w³asnego stanowiska.

Jeœli chodzi o umiejêtnoœæ czytania ze zrozumieniem,
to ciekawe jest, ¿e czasami istnieje zwi¹zek miêdzy
stosowan¹ metod¹ nauki czytania a póŸniejszym
rozumieniem tekstu. Zaskakuj¹ce rezultaty daj¹
ca³oœciowe czy naturalne metody nauki czytania. Dziecko
nie dzieli wyrazu na g³oski czy sylaby, niezrozumia³e dla
siebie cz¹stki, tylko przyswaja ca³y wyraz. Naukê zaczyna
siê od prostych wyrazów, nastêpnie prostych zdañ,
przechodz¹c do krótkich tekstów. Litery dziecko poznaje
póŸniej. Metody te to miêdzy innymi: metoda Glena
Domana, naturalna metoda nauki Wendy Pye, metoda
Ireny Majchrzak. Sprawiaj¹ one, ¿e dzieci ucz¹ siê czytania
bardzo szybko i nie prze¿ywaj¹ stresów. Wa¿ne w nich
jest to, ¿e rozpoczyna siê naukê od s³ów, a nie uczy siê
pojêæ abstrakcyjnych. W póŸniejszym czasie dziecko
lepiej rozumie tekst, bo nie koncentruje siê nadmiernie na
technice czytania.

Zadania bibliotek ró¿nych typów

W pracy z czytelnikiem wa¿na rola przypada bibliotekom
szkolnym, które przez lata niedoceniane, ostatnio zyskuj¹,
pe³ni¹c funkcjê multimedialnego centrum informacyjnego
w szkole. Biblioteka szkolna nie powinna dzia³aæ w
odosobnieniu. W œrodowisku lokalnym funkcjonuj¹ te¿ inne
biblioteki - publiczne, (czêsto du¿o lepiej wyposa¿one i
doinwestowane) oraz biblioteki pedagogiczne wspieraj¹ce
nauczyciela i ucznia.

Zadaniami wszystkich typów bibliotek w ogólnokrajowej
sieci bibliotek jest gromadzenie, opracowywanie,
przechowywanie i udostêpnianie materia³ów bibliotecznych
oraz szeroka informacja o gromadzonych zbiorach bibliotek
w³asnych i innych.

Ka¿dy typ biblioteki charakteryzuj¹ poza tym oddzielne
zadania szczegó³owe.

Biblioteka szkolna wspomaga realizacjê programów
nauczania i wychowania, edukacjê kulturaln¹ i informacyjn¹
uczniów oraz s³u¿y kszta³ceniu ustawicznemu nauczycieli.
Te w³aœnie zadania wyró¿niaj¹ j¹ spoœród innych typów
bibliotek. Jako nierozerwalna czêœæ szko³y, realizuje
zadania zapisane w podstawie programowej kszta³cenia
ogólnego, a zw³aszcza udziela pomocy w nabywaniu przez
uczniów umiejêtnoœci poszukiwania, porz¹dkowania i
wykorzystywania informacji z ró¿nych Ÿróde³ oraz
efektywnego pos³ugiwania siê technologi¹ informacyjn¹, a
tak¿e rozwijania sprawnoœci umys³owych oraz osobistych
zainteresowañ. Ta umiejêtnoœæ jest sprawdzana na
egzaminach zewnêtrznych. Nowy wymiar bibliotece
szkolnej nadaje funkcja multimedialnego centrum
informacyjnego z dostêpem do ró¿nych Ÿróde³ informacji,
zw³aszcza informacji internetowej.

G³ównym zadaniem bibliotek publicznych jest
zaspokajanie potrzeb oœwiatowych, kulturalnych i
informacyjnych ogó³u spo³eczeñstwa oraz uczestniczenie
w upowszechnianiu wiedzy i kultury. Biblioteka publiczna
- dzieciêca i m³odzie¿owa wspomaga szczególnie proces
dydaktyczny szko³y, upowszechniaj¹c czytelnictwo przez
zapewnianie dostêpu do ksi¹¿ek i innych form przekazu,
wprowadzaj¹c dzieci i m³odzie¿ w kr¹g kultury literackiej
oraz kszta³tuj¹c ich umiejêtnoœci korzystania z informacji.

Jednym z piêciu g³ównych programów sformu³owanej w
2004 r. Narodowej Strategii Rozwoju Kultury na lata 2004–
2013 jest Narodowy Program Kultury „Promocja
Czytelnictwa i Rozwój Sektora Ksi¹¿ki”. Cel strategiczny
programu to sta³y wzrost czytelnictwa w Polsce w okresie
2004-2013. Z wytyczonych g³ównych kierunków rozwoju
bibliotek warto przytoczyæ jeden -„Wdra¿anie programów
promuj¹cych i upowszechniaj¹cych czytelnictwo”. Zak³ada
on, ¿e czytanie, istnienie bibliotek powinno byæ
nieod³¹cznie zwi¹zane z promocj¹ czytelnictwa,
organizacj¹ imprez i kampanii promuj¹cych ksi¹¿kê,
kreowaniem mody na czytanie. W ten kierunek doskonale
wpisuj¹ siê zadania wszystkich typów bibliotek.

Potrzebna jest wspó³praca bibliotek w podejmowaniu
akcji i kampanii spo³ecznych, organizowaniu imprez
czytelniczych, budowaniu pozytywnego wizerunku lektur
szkolnych. Warto j¹ podj¹æ, maj¹c zw³aszcza na uwadze
wykorzystanie œrodków z funduszy UE.

Wzajemne oczekiwania i przyk³ady dobrej
praktyki

Na spotkaniu pokazano przyk³ady dobrej praktyki w
zakresie dotychczasowej wspó³pracy miêdzybibliotecznej
warte kontynuowania i naœladowania.

Doskona³ym wzorem dobrze dzia³aj¹cej, otwartej na
œrodowisko biblioteki jest Miejska Biblioteka Publiczna w
E³ku, któr¹ zaprezentowa³a dyrektor Iwona Dra¿ba. Poda³a
przyk³ady udanej wspó³pracy biblioteki z ró¿nymi
placówkami na swoim terenie. MBP organizuje ciekawe
imprezy czytelnicze, wystawy, spotkania autorskie, akcje
spo³eczne, np. „Ca³a polska czyta dzieciom”, konkursy
literackie, plastyczne, poetyckie, na które zaprasza
uczniów i m³odzie¿ za poœrednictwem bibliotek szkolnych.
W MBP w E³ku odby³y siê spotkania z Wand¹ Chotomsk¹,
Ew¹ Chotomsk¹, Krzysztofem Petkiem, Ann¹
Onichimowsk¹, Zofi¹ Nasierowsk¹ oraz twórcami
regionalnymi. Mia³y miejsce równie¿ liczne imprezy z
okazji wejœcia Polski do Unii Europejskiej i obchody
rocznicy tego wydarzenia. W grudniu 2005 we wspó³pracy
z bibliotek¹ pedagogiczn¹ w bibliotece zorganizowano
imprezê z okazji 500–letniej rocznicy urodzin Miko³aja
Reja. Ostatnio odby³ siê karnawa³ „Mazury” dla dzieci i
doros³ych w formie dzia³añ popularyzuj¹cych tradycje
regionalne oraz promocja ksi¹¿ki Jadwigi Tressenberg
„Opowieœci mazurskie”. Fina³em imprezy by³ charytatywny
bal mazurski. Propozycja MBP doskonalenia umiejêtnoœci
zaawansowanego wyszukiwania informacji internetowej
pod nazw¹ „Internetowy Autobus” spotka³a siê z du¿ym
zainteresowaniem nauczycieli bibliotekarzy obecnych na
spotkaniu.
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Innym przyk³adem wspó³pracy miêdzybibliotecznej jest
gi¿ycka filia Warmiñsko–Mazurskiej Biblioteki
Pedagogicznej, która swoj¹ dzia³alnoœci¹ wspiera nie tylko
bibliotekarzy, ale wszystkich nauczycieli. Gra¿yna
Imporowicz i Ewa Ambroch omówi³y swój program
wspó³pracy biblioteki pedagogicznej z bibliotekami
szkolnymi. Jego g³ówne cele to:
w wspieranie nauczycieli bibliotekarzy w zakresie prac

warsztatowych i organizacyjno-technicznych
w wspó³praca w zakresie edukacji czytelniczej

i medialnej uczniów i nauczycieli
w wspó³praca w zakresie doskonalenia zawodowego

nauczycieli bibliotekarzy.
Biblioteka eksponuje nowe zakupy, sporz¹dza

zestawienia bibliograficzne, organizuje ruchome wystawy,
konkursy, oraz inne formy popularyzacji ksiêgozbioru
wœród dzieci i m³odzie¿y. Bibliotekarze udzielaj¹
konsultacji indywidualnych, oceniaj¹ nauczycielskie
programy, organizuj¹ formy szkoleniowe. Wydawany jest
biuletyn informacyjny, „Kalendarz uroczystoœci szkolnych”
i wzorcowa bibliografia za³¹cznikowa. Zorganizowano te¿
wycieczkê bibliotekarzy do biblioteki multimedialnej
„Planeta 11” w Olsztynie. To tylko niektóre z form
wspó³pracy gi¿yckiej biblioteki pedagogicznej
z bibliotekami szkolnymi.

W wyniku przeprowadzonego warsztatu trzy œrodowiska
bibliotekarskie: biblioteki szkolne, publiczne
i pedagogiczne sformu³owa³y wzajemne oczekiwania
w zakresie wspó³pracy.

Biblioteki szkolne oczekuj¹: integracji œrodowiska,
szkoleñ z zakresu wyszukiwania informacji (np.w
komputerowych systemach bibliotecznych) oraz systemu
wymiany informacji o organizowanych w œrodowisku
imprezach, wystawach, nowoœciach.

Biblioteki publiczne oczekuj¹ atmosfery wspó³pracy
i ¿yczliwoœci, partnerstwa, dobrej komunikacji, konsultacji
na poziomie planów pracy i imprez integruj¹cych
œrodowisko.

Biblioteki pedagogiczne chcia³yby wspólnie organizowaæ
imprezy czytelnicze, czekaj¹ na informacjê zwrotn¹
odnoœnie swoich us³ug, licz¹ na pomoc bibliotek szkolnych
w dotarciu do nauczycieli, a od bibliotek publicznych
oczekuj¹ wiêkszej oferty literatury popularnonaukowej
i regionalnej.

Niew¹tpliwie œrodowisko oczekuje wspó³pracy, integracji
i wzajemnego wsparcia. Podkreœlono, ¿e warto byæ
otwartym, trzeba kontynuowaæ sprawdzone wzorce
i poszukiwaæ nowych form wspó³pracy i dzia³ania. Wiele
projektów mo¿e byæ zrealizowanych dziêki wykorzystaniu
œrodków z funduszy unijnych. We wspó³pracy ³atwiej
podejmowaæ dzia³ania i dzia³aæ skutecznie. Podjêcie
wspólnych dzia³añ przez biblioteki mo¿e zaowocowaæ
atrakcyjnymi imprezami czytelniczymi, które bezpoœrednio
przyczyni¹ siê do zainteresowania ksi¹¿k¹ oraz wzrostu
czytelnictwa.

Bibliotekarze rozstali siê z optymizmem, pozytywnie
nastawieni do wzajemnej pomocy i wspó³pracy.

Sabina Musia³
konsultant W-MODN w Olsztynie Filia w E³ku

Spo³eczne bariery
zmiany

w edukacji najm³odszych

Od kilku lat jesteœmy œwiadkami rewolucji w pedagogice.
Teoretycy przeœcigaj¹ siê w obmyœlaniu coraz to nowszych
tropów badawczych. Ogromne bogactwo koncepcji
filozoficznych, psychologicznych i spo³ecznych owocuje
wci¹¿ nowymi sposobami rozumienia edukacji.
Wydawnictwa przeœcigaj¹ siê w tworzeniu nowych
programów, podrêczników i coraz to nowszych wersji
obudowy do nich. Wszystko jest „nowe”, „najlepsze”,
„dok³adnie sprawdzone”, „jedyne w swoim rodzaju”.
Wszystkie zmiany dziej¹ce siê na wspó³czesnej arenie
edukacji, równie¿ tej ukierunkowanej na najm³odszych, s¹
sprawdzone i dobrze przygotowane. Ale czy tak jest w
rzeczywistoœci? Czy w edukacji najm³odszych dzieje siê
tak dobrze jak o tym s³ychaæ?

Istnieje wiele barier, które hamuj¹ zmiany w edukacji
wczesnoszkolnej. Mniej wa¿nymi, obok przeciwnoœci
natury pedagogicznej i dydaktycznej, s¹ bariery spo³eczne.

Jedn¹ z najwiêkszych bol¹czek wspó³czesnej szko³y
jest ograniczanie liczby placówek i oddzia³ów w szko³ach.
W rezultacie przynosi to oszczêdnoœci finansowe. Ale jak
to siê ma do za³o¿eñ reformy, zmian jakie maj¹
nastêpowaæ w edukacji? Otó¿ nijak. Dziecko w wieku
m³odszoszkolnym jest œciœle zwi¹zane ze swoim
najbli¿szym œrodowiskiem, rodzin¹ i otoczeniem.
Likwidacja ma³ych szkó³ doprowadzi³a do tego, ¿e jest ono
wczeœnie rano (bo w niektórych przypadkach ju¿ oko³o
godziny 700) wywo¿one z rodzinnej wsi, niejednokrotnie
do miasta. Tutaj czuje siê obco. Nastêpuje zachwianie
poczucia bezpieczeñstwa. Dziecko nagle trafia w t³um ludzi
zupe³nie mu obcych, dzieci, które pochodz¹ jakby z innego
œwiata. Zanim przystosuje siê do nowego otoczenia, zanim
zacznie mówiæ jêzykiem nowego œwiata, prze¿ywa wiele
rozterek i niepowodzeñ. Nie zawsze pomo¿e dobra pani w
przypadku, gdy mama jest daleko, a wokó³ nic znajomego.
Po lekcjach dzieci bez obiadu, czêsto po byle jakim drugim
œniadaniu czekaj¹ do 1500 by jechaæ do domu. Widzia³am
7 – 8 letnie dzieci, które wsiada³y do autobusu PKS, jecha³y
kilka kilometrów i na przystanku, wokó³ którego nie by³o
widaæ ¿adnych zabudowañ wysiada³y (pó³nocno –
wschodnia czêœæ naszego województwa). Nale¿a³oby siê
zastanowiæ, czy nasze spo³eczeñstwo, gminy s¹
przygotowane do takich zmian. Mo¿e nale¿a³oby najpierw
zabezpieczyæ odpowiedni¹ liczbê sprawnych autobusów
szkolnych i dopiero wtedy myœleæ o likwidacji ma³ych
szkó³. Jeœli ju¿ taka polityka jest konieczna, nale¿y
stworzyæ takie warunki, by oczekiwanie na lekcje, czy
powrót do domu ograniczone zosta³y do minimum.

Inn¹ barierê stanowi zlikwidowanie oddzia³ów w szko³ach
podyktowane redukcj¹ etatów nauczycielskich. Z i tak ju¿
licznych klas 25 – 27 osobowych tworzy siê zespo³y, do
których uczêszcza 33 – 34 uczniów. Nauczyciele
oponuj¹cy przed takim stanem rzeczy najczêœciej s³ysz¹,
¿e kiedyœ klasy liczy³y po 40 uczniów i by³o dobrze.
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Czy naprawdê by³o tak dobrze? Na pewno kiedyœ inne te¿
by³y zachowania dzieci, ich potrzeby i oczekiwania
rodziców. Dziecko przychodz¹ce do szko³y oczekuje
zwrócenia uwagi nauczyciela na w³asne osi¹gniêcia,
potrzeby i zainteresowania. Coraz trudniej, mimo
ogromnego wysi³ku ze strony ucz¹cych, utrzymaæ jest
dyscyplinê podczas zajêæ. Dzieci wci¹¿ wymagaj¹
zainteresowania. Nie rozwi¹zuje siê tak jak kiedyœ
ogromnej liczby s³upków. Ocena opisowa wymaga ze
strony nauczyciela odpowiedniej redakcji i bardzo
starannego pisma. A jak jej dokonaæ w blisko
trzydziestoosobowym zespole? Utrudniona jest te¿ rzetelna
obserwacja uczniów i jej pozalekcyjne podsumowanie na
odpowiednich arkuszach. Uczniowie nie siedz¹ tak jak
kiedyœ tylko w ³awkach. Istotnego znaczenia nabiera te¿
samo ustawienie stolików uczniowskich, zw³aszcza do
pracy w grupach, czy te¿ wed³ug zasady „nie patrzenia na
plecy kolegi” Nie mo¿na jednak tego zrobiæ, gdy nawet
przy tradycyjnym ustawieniu, w sali brakuje miejsca na
takie rozlokowanie stolików, by uczniowie mogli w miarê
swobodnie odsuwaæ krzese³ka. Na zabawy i zajêcia
ruchowe, które codziennie nale¿y przeprowadzaæ na ogó³
nie ma miejsca. Wszystkie aspekty codziennej pracy z
uczniami w m³odszym wieku szkolnym wymienione
powy¿ej s¹ mo¿liwe do realizacji w zespole do dwudziestu,
a nie trzydziestu uczniów.

Barier¹ natury spo³ecznej s¹ te¿ postawy niektórych
rodziców wobec w³asnych dzieci i szko³y. Z jednej strony
stoj¹ rodzice, którzy s¹ obojêtni wobec w³asnych pociech
i ich postêpów w nauce i zachowaniu, z drugiej zaœ
nadopiekuñczy. Ci pierwsi rzadko kiedy lub pozornie
wspomagaj¹ nauczyciela w pracy z ich dzieckiem.
Wszelkie uwagi, rady i zalecenia nauczyciela kwituj¹
przytakuj¹co i na tym siê koñczy wk³ad w wychowywanie
ich dzieci. Niejednokrotnie obiecuj¹ wspó³pracê z
wychowawc¹, ale na obietnicach siê koñczy. S¹ te¿ tacy,
którzy na proœby nauczyciela w ogóle nie reaguj¹. Nie jest
to nowoœæ w ¿yciu szko³y, ale w dobie reformy, w œwietle
jej za³o¿eñ, zarówno szko³a jak i nauczyciel licz¹ na
otwartoœæ i wspó³pracê rodziców.

Inna postawa, polega na nadmiernym zapatrzeniu w
dziecko. Tacy rodzice czêsto doszukuj¹ siê krzywdy
dziecka w wielu dzia³aniach szko³y, czy te¿ nauczyciela.
Niejednokrotnie podkreœlaj¹, ¿e ich dziecko nie mo¿e
wykonywaæ wielu æwiczeñ, poniewa¿ szybko siê mêczy
lub lada dzieñ mo¿e byæ chore. Nie mo¿e iœæ z klas¹ na
wycieczkê, bo 2 kilometry do lasu to za daleko. Nie mo¿e
iœæ do kina, bo w domu obejrzy ten sam film na DVD.
Takie przyk³ady mo¿na by mno¿yæ. Bywaj¹ drastyczne
aczkolwiek, bardzo rzadkie, przypadki, gdy grupka
rodziców wychowanków klasy uskar¿a siê na umieszczenie
w zespole jednego lub dwojga dzieci z powa¿nymi
dysfunkcjami rozwojowymi, które znacznie obni¿aj¹
poziom klasy i opóŸniaj¹ ich pociechy w rozwoju. Od kilku
lat dzieci niepe³nosprawne mog¹ uczêszczaæ do szko³y
masowej, jeœli tak¹ wolê wyra¿aj¹ rodzice. Inni rodzice
nie mog¹ w takiej sytuacji wyra¿aæ swojej dezaprobaty
dla takiego stanu rzeczy. Nauczyciel ma prawo, a nawet

obowi¹zek dostosowaæ program do nauczania w takiej
klasie. Zapewne jego wk³ad pracy jest wiêkszy ni¿ w
klasie, w której takich dzieci nie ma, natomiast wszelkie
negatywne zachowania rodziców dzieci pe³nosprawnych
nie sprzyjaj¹ komfortowi jego pracy. Nie s¹ te¿ obojêtne
postawy dzieci niezadowolonych rodziców. Dokuczaj¹
dzieciom z deficytami, oœmieszaj¹ je, komentuj¹ ich
niepowodzenia, unikaj¹ zabaw z nimi. Zaburza to znacznie
proces integracji zespo³u klasowego, co nie jest bez
wp³ywu na sam proces nauczania w tak trudnych
warunkach.

Problem uczêszczania do klasy ucznia
niepe³nosprawnego, zw³aszcza z deficytami sprzê¿onymi,
tkwi w wielu aspektach codziennej pracy nauczyciela.
Wi¹¿e siê z liczebnoœci¹ zespo³u klasowego, poniewa¿ w
przypadku pojawienia siê w klasie jednego lub dwóch takich
uczniów klasa traktowana jest jak ka¿da inna. Czêsto liczy
grubo ponad dwudziestu uczniów, i nie ma nauczyciela
wspomagaj¹cego. W³aœnie w takich przypadkach bardzo
du¿¹ rolê odgrywa przyjazne spojrzenie i pomoc ze strony
rodziców dzieci uczêszczaj¹cych do takiej klasy oraz
wspó³pracowników nauczyciela.

Istotnie zaburzaj¹cym proces edukacji i to nie tylko
dzieci najm³odszych, jest samo przygotowanie reformy.
Niezbyt komfortowo czuje siê nauczyciel, który nara¿ony
jest na ci¹g³e zmiany. Nie na jedn¹ ukierunkowan¹,
jednoznaczn¹ i wyraŸnie okreœlon¹ zmianê, ale na wci¹¿
zmieniaj¹ce siê przepisy, które wprowadzaj¹ chaos i
niepewnoœæ. Podobnie czuj¹ siê rodzice, którzy nie zawsze
rozumiej¹ za³o¿enia reformy. Przyk³adem mo¿e byæ
wprowadzenie oceny opisowej. Zarówno dzieci jak i ich
rodzice oczekiwali oceny wyra¿onej cyfr¹, ewentualnie
popartej pisemnym komentarzem. Czêsto prosz¹
nauczyciela, ¿eby to co napisa³ prze³o¿y³ na ocenê
cyfrow¹. Jeœli takiej nie otrzymali sami przek³adali
opisówkê na „pi¹tkê”, „czwórkê”, czy te¿ inn¹ ocenê.
Podobnie czyni¹ dzieci. Zreszt¹ bardzo szybko znaleziono
nieœcis³oœci w rozporz¹dzeniu dotycz¹cym oceniania i w
wielu szko³ach zaczêto wprowadzaæ cyfrow¹ ocenê
bie¿¹c¹.

S¹dzê, i¿ wiele barier hamuj¹cych zmiany jakie
przynios³a (i wci¹¿ przynosi reforma) jest skutkiem miêdzy
innymi z³ego przygotowania spo³eczeñstwa do jej
wprowadzenia.

Ma³gorzata Szewczyk
Szko³a Podstawowa nr 3 w Mor¹gu
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Wœród ró¿nych ksi¹¿ek, które mog¹ staæ siê
nadobowi¹zkow¹ lektur¹ w gimnazjum, szczególnie ceniê
utwór Erica Emmanuela Schmitta, „Oskar i Pani Ró¿a”.
Uczniów zachêcaj¹ do przeczytania tekstu jego niewielkie
rozmiary, a dziesiêcioletni nadawca listów do
„Szanownego Pana Boga” przemawiaj¹c potocznym
jêzykiem, szybko zjednuje sobie najbardziej opornych
czytelników. „Oskar i pani Ró¿a” to Ma³a Wielka Ksi¹¿ka
taka jak „Ma³y Ksi¹¿ê”, czy „Opowieœci z Narnii”. Opowiada
o œmierci, ale przede wszystkim o ¿yciu, a wiêc o tym, co
najwa¿niejsze. Daje mo¿liwoœæ kszta³cenia dojrza³oœci nie
tylko intelektualnej, ale i emocjonalnej uczniów. Ze wzglêdu
na powy¿sze argumenty postanowi³am opracowaæ cykl 4
lekcji dla klas III gimnazjum i podzieliæ siê tym
doœwiadczeniem z innymi nauczycielami.

Pierwsz¹ lekcjê zatytu³owan¹: „Oskar i Pani Ró¿a” –
Ksi¹¿ka na miarê „Ma³ego Ksiêcia”?, zaczê³am od
konkursu znajomoœci lektury. Oto przyk³adowe pytania:

1. Przytocz jedn¹ z anegdot, które opowiada³a Ró¿a z
czasów swej sportowej kariery. -1p

2. Co Oskar dostawa³ od rodziców? Jaki prezent
podarowa³a mu Ró¿a na Bo¿e Narodzenie? – 1p

3. Sk¹d Ró¿a zaczerpnê³a pomys³, by 1 dzieñ
prze¿ywaæ jako 10 lat? – 1p

4. Co przydarzy³o siê Oskarowi miêdzy „40 a 50 rokiem
¿ycia” ? –1p

5. Jak¹ radê da³ Oskar swemu lekarzowi, kiedy
zrozumia³, ¿e umrze? –1p

6. Co Oskar napisa³ na ostatniej kartce, któr¹ przez
ostatnie 3 dni stawia³ przy ³ó¿ku? –1p

7. Jakiego dnia zaczyna siê akcja ksi¹¿ki? –1p
8. Wymieñ przezwiska dzieci i wyjaœnij ich

pochodzenie –1p
9. Kogo i dlaczego zaadoptowa³ Oskar? –1p
10. Czego Oskar szuka³ w „S³owniku medycznym”? –

1p
11. Czy Ró¿a rzeczywiœcie by³a zapaœniczk¹? –1p
12. Do kogo odnosz¹ siê s³owa: ...kulturysta w

kokieteryjnych slipkach, z misternie wyrzeŸbionym
torsem? –1p

Uczeñ, który uzyska³ najwiêksz¹ liczbê punktów,
otrzyma³ najwy¿sz¹ ocenê.

W czêœci wstêpnej zachêci³am m³odzie¿ do
swobodnych wypowiedzi o lekturze. Pomóg³ w tym wydruk
przyk³adowych komentarzy internautów (uwaga na b³êdy
ortograficzne!!!). Po zapoznaniu siê z cudzymi s¹dami i
podkreœleniu najciekawszych, ka¿dy dopisa³ swoj¹ opiniê.

Nastêpnie analizowaliœmy projekt ok³adki ksi¹¿ki
wydanej w wydawnictwie „Znak”. Jak szata graficzna
wyra¿a ideê utworu? Uczniowie zwrócili uwagê na tytu³
zapisany koœlawym, dziecinnym pismem – co oznacza,
¿e narratorem jest dziecko. Czerñ w imieniu Oskara
interpretowali jako zapowiedŸ œmierci, czerwieñ w imieniu
Ró¿y jako znak mi³oœci. Zatrzymaliœmy siê nad

znaczeniem, symbolik¹ imion bohaterów – Oskar kojarzy³
siê ze zwyciêstwem; Ró¿a z piêknem, cierpieniem,
mi³oœci¹.

T³o obwoluty przedstawiaj¹ce œnieg, odczytaliœmy jako
znak zewnêtrznego zimna, osamotnienia ch³opca.

Centralnym motywem graficznym jest po³amany lizak
w kszta³cie serca – zranione ¿ycie, dzieciñstwo, mi³oœæ?

Na ostatniej stronie wœród komentarzy prasowych
znaleŸliœmy zestawienie ksi¹¿ki Schmitta z „Ma³ym
Ksiêciem”. Pod¹¿yliœmy tym tropem.

Podzieli³am klasê na dwie grupy. Jedna z nich szuka³a
argumentów poœwiadczaj¹cych podobieñstwo obu lektur;
druga - ró¿nic. Na tê lekcjê uczniowie przynieœli
egzemplarze obu tytu³ów i podczas pracy wertowali teksty.
Wyniki by³y nastêpuj¹ce:

Podobieñstwa: bohaterami s¹ ch³opcy, krytycznie
nastawieni do doros³ych; obaj maj¹ jednak doros³ych
przyjació³ Oskar – Ró¿ê, a Ma³y Ksi¹¿ê – pilota; œwiat
widzimy oczyma dzieci; obie ksi¹¿ki nios¹ filozoficzne
przes³anie, zawieraj¹ ciekawe sentencje, losy obu
bohaterów koñcz¹ siê po¿egnaniem z tym œwiatem, obaj
prze¿ywali rozczarowanie, a szczególn¹ rolê odegra³y
R(r)ó¿e.

Ró¿nice:

Wróciliœmy do komentarza z obwoluty ksi¹¿ki: „Ta krótka
powiastka by³a porównywana do „Ma³ego Ksiêcia”, wed³ug
mnie jest nawet lepsza, bo nie tak czu³ostkowa.” – napisa³
Igor Koœcielniak w „Przekroju”. Dziêki czemu nie jest
czu³ostkowa? Odpowiedzi szukaliœmy np. w pierwszym
liœcie – w autoprezentacji Oskara. Ten umieraj¹cy ch³opiec
zaczyna list konwencjonalnie, ale szybko przechodzi do
autentycznych wyznañ, bezpoœrednioœci (przesz³oœæ
podpalacza, szpitalna teraŸniejszoœæ). Uwagê zwraca
potoczne, swobodne, s³ownictwo np. lipa, odchy³ka, dupa
blada, superowski, olewam, cholera. Styl listów Oskara
kontrastuje z ich powa¿n¹ tematyk¹ i zakoñczeniem bez
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happy endu. Szukamy przyk³adów humoru, np. Oskar
porównuje Ró¿ê do przeterminowanego jogurtu, zastanawia
siê czy mo¿na pocz¹æ dziecko przez poca³unek itp.
Zastanawiamy siê, czemu s³u¿¹ takie zabiegi?

Autor unika w ten sposób czu³ostkowoœci, a bohater
staje siê bli¿szy, bardziej realny w porównaniu z Ma³ym
Ksiêciem.

Praca domowa: Osoby, które maj¹ numery parzyste
nadaj¹ tytu³y wszystkim listom – pozostali uczniowie
wypisuj¹ kolejne proœby do Boga z listów Oskara i
odpowiedzi na nie.

Kolejn¹ lekcjê: „Krótka historia piêknej przyjaŸni Oskara
i Ró¿y” rozpoczê³am od sprawdzenia pracy domowej, która
ukaza³a rozwój fabu³y. Na jej podstawie mogliœmy
wnioskowaæ, dlaczego listy ch³opca s¹ coraz krótsze; w
jaki jeszcze inny sposób autor zaznacza, ¿e zbli¿a siê
nieuchronny koniec i oswaja z t¹ myœl¹ czytelnika; w
którym liœcie nastêpuje prze³om w relacji Oskara z Bogiem;
w którym godzi siê z rodzicami ?

Nastêpnie zajêliœmy siê tytu³owymi bohaterami. Czêœæ
uczniów pracowa³a nad charakterystyk¹ Oskara, pozostali
opisywali Ró¿ê. Pomocne w tym by³y karty pracy (w
za³¹czeniu). Podczas prezentacji wyników pracy,
uczniowie samodzielnie redagowali notatkê na temat
obojga bohaterów.

Oto przyk³adowy zapis: Oskar jest 10 letnim ch³opcem
chorym na raka, niewierz¹cym w Boga. Od wielu miesiêcy
jest w szpitalu. Kolejna operacja siê nie uda³a i bohater
przeczuwa, ¿e coœ jest nie tak. Czuje siê niezrozumiany
przez rodziców. Oskar zadaje ró¿ne k³opotliwe i trudne
pytania, które œwiadcz¹ o jego m¹droœci, przenikliwoœci i
dojrza³oœci. Rozmawiaæ z nim potrafi tylko jedna z
najstarszych wolontariuszek – Ró¿a. Ona sprawia, ¿e
ostatnie dni chorego ch³opca staj¹ siê niezwykle
intensywne. Uczy Jajog³owego wszystkich smaków ¿ycia:
radoœci, rozczarowania, bólu, têsknoty, akceptacji.
Pomaga mu umrzeæ bez lêku i buntu.

 * * *

Ró¿a jest wolontariuszk¹ w szpitalu dla ciê¿ko chorych
dzieci. To starsza, doœwiadczona kobieta. Ró¿ni siê od
innych doros³ych, tym ¿e potrafi zjednaæ sobie i zrozumieæ
Oskara. Nie ucieka od trudnych tematów, niczego nie
przemilcza, nie udaje. Podsuwa Oskarowi pomys³ pisania
listów do Boga i w ten dyskretny, nie narzucaj¹cy sposób
wprowadza go w œwiat wiary. Potrafi przemawiaæ do ch³opca
jego jêzykiem, znajduje argumenty, które do niego trafiaj¹.
Robi to nie dla pieniêdzy (jest doœæ zamo¿na) ani z litoœci.
W ostatnim liœcie wyznaje, ¿e to Oskar by³ jej potrzebny,
a nie tylko ona jemu. Od umieraj¹cego dziecka otrzyma³a
dar mi³oœci. Tylko dla niego by³a nie pani¹, ale cioci¹,
czyli kimœ bliskim, kochanym.

Ró¿a pomog³a Oskarowi przejœæ przez kilka etapów
zwi¹zanych ze œwiadomoœci¹ œmierci. Na podstawie
cytatów spróbowaliœmy je okreœliæ:

I etap – Dlaczego nikt nie mówi mi, ¿e umrê? – (s. 13)
- niepewnoœæ

II etap – Po pods³uchaniu rozmowy rodziców z lekarzem,
gdy Oskar schowa³ siê w szafce sprz¹taczki: ...Nie mia³em

ochoty nikogo ogl¹daæ, a po tym, co us³ysza³em rêce i
nogi odmawia³y mi pos³uszeñstwa. (...) Mia³em ochotê
zrobiæ na z³oœæ ca³emu œwiatu (s. 20) – gniew, z³oœæ

III etap- Ciocia Ró¿a wysz³a, a ja siê rozp³aka³em.(...)
to wszystko wyp³ywa³o ze mnie ³zami, które pali³y moje
policzki (s. 26) – ¿al.

IV etap – W³aœciwie nie bojê siê nieznanego. Tylko
trochê szkoda mi straciæ to, co znam (s. 46) – godzenie
siê z faktem odchodzenia

V etap – Po doœwiadczeniu mistycznego spotkania z
Bogiem: Dziêkujê Ci Panie Bo¿e. ̄ e to dla mnie zrobi³eœ.
Mia³em wra¿enie, ¿e bierzesz mnie za rêkê i wprowadzasz
w sam œrodek tajemnicy, by zg³êbiaæ tajemnicê (s. 73),
Tylko Bóg ma prawo mnie obudziæ - zaufanie i
akceptacja.

Przeœledzenie procesu dojrzewania Oskara do œmierci
wprowadzi³o nas w tematykê filozoficzn¹ tekstu. Na
pocz¹tku ostatnich dwóch lekcji poœwiêconych lekturze
poprosi³am uczniów o wymienienie zagadnieñ, które
zosta³y poruszone w utworze. Wspólnie zredagowaliœmy
temat: „Oskar i Pani Ró¿a” – ksi¹¿ka o ¿yciu i umieraniu;
o radoœci i bólu; o cierpieniu, chorobie i radoœci istnienia”.

Nastêpnie podzieli³am uczniów na 5 grup, ka¿da
opracowa³a jeden z tematów: Bóg, œmieræ, cierpienie,
obraz doros³ych, sens ¿ycia. Na podstawie cytatów
uczniowie sformu³owali wnioski, dotycz¹ce przes³ania
ksi¹¿ki. Wybrali najciekawsze sentencje.

Grupa I – List1 - jakie wyobra¿enie Boga ma Oskar?
Jak siê do niego zwraca?; List 4 - jak reaguje na widok
Jezusa Ukrzy¿owanego? Co dziêki Ró¿y zaczyna
rozumieæ?; List 6 - jak Oskar traktuje Bo¿e Narodzenie?
List 11 - opisz niezwyk³e doœwiadczenie duchowe ch³opca.
O czym ono œwiadczy?

Przyk³ad odpowiedzi: Oskar pocz¹tkowo nie wierzy w
Boga; myœli, ¿e to ktoœ w rodzaju œw. Miko³aja, ale
podejmuje próbê nawi¹zania z Nim kontaktu. Zwraca siê
do Niego bezpoœrednio, bez dystansu, np. „lepiej przestañ
byæ Bogiem i idŸ na emeryturê”. W kaplicy bulwersuje go
widok Ukrzy¿owanego, odczytuje cierpienie jako s³aboœæ,
ale po rozmowie z cioci¹ Ró¿¹ zaczyna rozumieæ, ¿e w
ten sposób Bóg okazuje sw¹ bliskoœæ. Oskar po raz
pierwszy uœwiadamia sobie, ¿e Bo¿e Narodzenia to
urodziny Jezusa, który niepostrze¿enie staje siê dla niego
Kimœ realnym. Pewnego ranka Oskar kontempluj¹c
budz¹cy siê do ¿ycia dzieñ, prze¿ywa mistyczne spotkanie
ze Stwórc¹, odczuwa wielk¹ radoœæ ¿ycia, odnajduje sens
istnienia.

Grupa II – List 1 - Jak ludzie reaguj¹ na pytanie Oskara
dotycz¹ce jego œmierci? O czym te reakcje œwiadcz¹?
List 4 - jak¹ postawê wobec œmierci proponuje Ró¿a? Jakie
s¹ jej argumenty? Czy przekonuj¹ Oskara? List 14 - O
czym œwiadczy ostatnie zdanie Oskara?

Przyk³ad odpowiedzi: Oskar zauwa¿a, ¿e wszyscy
unikaj¹ z nim rozmowy o œmierci, staj¹ siê g³usi. Ró¿a
wyjaœnia, ¿e boimy siê œmierci i nie chcemy o niej s³yszeæ,
nie wiemy, jak o niej mówiæ. Ciocia ukazuje ch³opcu, ¿e
mo¿na œmieræ przyjmowaæ bez lêku, a nawet z
ciekawoœci¹, tak jak jej mama. Po tej rozmowie nasz
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bohater stwierdza, ¿e nie boi siê nieznanego, ale ¿al mu
rozstawaæ siê z tym, co ma. Na koniec Oskar pisze, ¿e
tylko Bóg mo¿e go obudziæ, to znaczy, ¿e na Niego czeka,
¿e za nim têskni, ¿e akceptuje fakt w³asnej œmierci.

Grupa III – List 4 - Jak¹ prawdê o cierpieniu zdradza
Ró¿a? Jakie rodzaje cierpienia wyró¿nia ciocia ch³opca?
Jak¹ postawê wobec tego faktu proponuje? List 5 - Jak
Ró¿a odpowiada na pytanie, dlaczego cierpi¹ dzieci?

Przyk³ad odpowiedzi: Ró¿a wyjaœnia Oskarowi, ¿e
cierpienie jest doœwiadczeniem powszechnym. Mówi o
cierpieniu fizycznym, które trzeba znieœæ i o cierpieniu
duchowym, które mo¿na œwiadomie wybraæ. Ukazuje, ¿e
cierpienie jest faktem, który pozwala bardziej kochaæ
innych.

Grupa IV – Wypisz z ksi¹¿ki, jak Oskar wyra¿a siê o
swoich rodzicach. Na jakiej podstawie tak ich ocenia. W
liœcie 2 znajdŸ uzasadnienie Ró¿y, dlaczego Oskar mo¿e
sobie pozwoliæ na wrogie uczucia wobec najbli¿szych?
Na podstawie listu 3 okreœl uczucia Oskara wobec
zachowania jego rodziców. W liœcie 7 ch³opiec opisuje
prze³om w relacji z rodzicami. Na czym on polega³?

Przyk³ad odpowiedzi: Oskar nazywa swych rodziców
g³upimi, beznadziejnymi, mówi, ¿e s¹ dwojgiem kretynów,
którzy nie maj¹ wiêcej rozumu ni¿ worek na œmieci. Ró¿a
daje mu prawo do wyra¿ania nienawiœci, bo kiedy siê
wyz³oœci, zrozumie, ¿e nie by³o warto. W innym razie stanie
siê „sk³adem starych, œmierdz¹cych myœli.” Oskar
odczuwa lêk rodziców, ich niezrêcznoœæ w trudnej sytuacji,
mimo ¿e staraj¹ siê to przed nim ukryæ. Ró¿a pomaga mu
zrozumieæ, ¿e powinien pomyœleæ nie tylko o sobie, ale i o
nich, aby nie umierali z poczuciem ¿alu, ¿e nie zdo³ali
pojednaæ siê ze swym ukochanym dzieckiem.
Œwiadomoœæ, ¿e rodziców te¿ czeka œmieræ, pozwala
ch³opcu spojrzeæ na nich inaczej. Ich relacje znów staj¹
siê bardziej autentyczne i niewymuszone.

Grupa V - W liœcie11 Oskar odkrywa sens ¿ycia. Zacytuj
najwa¿niejsze zdanie. Wyjaœnij, jak je rozumiesz. Opisz
uczucia, które towarzysz¹ przy tym ch³opcu. Przeanalizuj,
na co bohater poœwiêci³ ostatnie dni ¿ycia i co z tego
wynika?

Przyk³ad odpowiedzi: „Codziennie patrz na œwiat, jakbyœ
ogl¹da³ go po raz pierwszy”. Oskar odkrywa, wartoœæ ka¿dej
chwili. Zachwyca siê cudem istnienia. Odczuwa radoœæ
¿ycia, rozkosz i wdziêcznoœæ, prze¿ywa bliskoœæ Boga.
W ci¹gu ostatnich dni prze¿ywa mi³oœæ do Peegy, troskê
o ni¹, trudnoœci w porozumieniu, pojednanie z rodzicami,
odkrywa Boga i akceptuje w³asn¹ œmieræ. Bohater ukazuje
nam najwa¿niejsze wartoœci, pokazuje, ¿e warto kochaæ,
myœleæ o innych, akceptowaæ i ¿ycie i œmieræ.

Po prezentacji wyników pracy w zespo³ach chêtni
zapisali na du¿ym arkuszu brystolu sentencje warte
zapamiêtania, np. Zapominamy, ¿e ¿ycie jest kruche,
delikatne, ¿e nie trwa wiecznie. Zachowujemy siê wszyscy,
jakbyœmy byli nieœmiertelni, Codziennie patrz na œwiat,
jakbyœ ogl¹da³ go po raz pierwszy, Najciekawsze pytania
wci¹¿ pozostaj¹ bez odpowiedzi. Kryj¹ w sobie
tajemnicê.(..) Tylko na nieciekawe pytania mo¿na udzieliæ

ostatecznych odpowiedzi. Ta plansza zosta³a zawieszona
w sali.

Zadanie domowe tym razem polega³o na wybraniu
najciekawszego fragmentu ksi¹¿ki i przygotowaniu jego
g³osowej interpretacji. Uczniowie, którzy odczytali wybrane
teksty, uzasadniali dlaczego ten, a nie inny fragment zwróci³
ich uwagê.

Na zakoñczenie tego cyklu lekcji uczniowie napisali
wypracowanie domowe na jeden z wybranych tematów:

1. Co chcia³byœ powiedzieæ bohaterom utworu Schmitta?
Napisz list do Oskara lub pani Ró¿y.

2. Kiedy ksi¹¿ka staje siê lektur¹ szkoln¹, traci na
atrakcyjnoœci. Rozwa¿ tê tezê, odwo³uj¹c siê do
swoich szkolnych doœwiadczeñ.

3. Napisz recenzjê „Oskara i Pani Ró¿y”.
4. Czy ksi¹¿ka o umieraniu mo¿e byæ optymistyczna?

Rozwa¿ problem, odwo³uj¹c siê do „Oskara i pani
Ró¿y”.

Osobom szczególnie zainteresowanym twórczoœci¹
Schmitta poleci³am dotarcie do innych jego utworów i
zdanie relacji z ich lektury.

Proponujê tak¿e dokonanie ewaluacji tego cyklu zajêæ.
Moi uczniowie wype³nili nastêpuj¹c¹ ankietê:

1.Czym ró¿ni siê moje rozumienie ksi¹¿ki po
samodzielnej lekturze i po cyklu lekcji poœwiêconych
„Oskarowi i Pani Ró¿y”

2.Które æwiczenie by³o dla mnie najciekawsze?
3. Co by³o najtrudniejsze w czasie ostatnich lekcji?
4. Czego mi zabrak³o podczas omawiania lektury?
Wœród opinii uczniów przewa¿a³y stwierdzenia, ¿e dziêki

omówieniu ksi¹¿ki na lekcjach zauwa¿yli wiêcej
szczegó³ów, ciekawych myœli, ni¿ po samodzielnej
lekturze. Charakterystyczne by³o spostrze¿enie, ¿e
pocz¹tkowy bardzo emocjonalny odbiór treœci ksi¹¿ki
podczas lekcji uzyska³ nowy wymiar – intelektualny. Dla
wielu uczniów najbardziej wartoœciowa by³a praca w
grupach. Niektórzy zwrócili uwagê na ciekawe
wprowadzenie w tematykê ksi¹¿ki poprzez analizê jej
ok³adki i wypowiedzi internautów. Jako trudnoœæ
wymieniano problemy ze zdobyciem tekstu lektury.
Niektórzy chcieliby wolniej, bez poœpiechu pracowaæ na
lekcji. Jednej z uczennic zabrak³o wnikliwszego omówienia
relacji Oskara i Ró¿y.

Zaplanowa³am tê lekturê tu¿ przed œwiêtami Bo¿ego
Narodzenia i z pewnoœci¹ atmosfera œwi¹t wp³ynê³a na
g³êbszy odbiór jej treœci. Podobnie by³oby zapewne w
listopadzie, który szczególnie inspiruje do rozwa¿añ nad
¿yciem i œmierci¹.

Podsumowuj¹c cykl lekcji o Oskarze i pani Ró¿y,
potwierdzi³am swe za³o¿enia, ¿e jest to odpowiednia lektura
dla gimnazjalistów. Uczniowie w przewa¿aj¹cej wiêkszoœci
chêtnie wspó³pracowali i anga¿owali siê w zajêcia. Jeden
z nich wype³niaj¹c ankietê, ze szczeroœci¹ wyzna³: niestety
nie czyta³em, ale przekona³em siê do tej ksi¹¿ki po
lekcjach. S¹dzê wiêc, ¿e warto zainwestowaæ i zakupiæ
do szkolnej biblioteki utwór Schmitta.

Anna Wróbel
Salezjañskie Gimnazjum Niepublicze w Ostródzie
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KARTA PRACY

imiê i nazwisko...................................................

1. Opisz sytuacjê, w której poznajemy Oskara.

2. Jak Oskar siebie charakteryzuje w 1 liœcie? Co wynika
z tej autoprezentacji?

3. Wypisz proœby Oskara. Jak one o nim œwiadcz¹?

Wniosek:

4. Wypisz kilka pytañ, które zadaje bohater. Co one
mówi¹ o ch³opcu?

Wniosek:

5. W ci¹gu 1 dnia Oskar prze¿ywa 10 lat. Na osi czasu
zaznacz jego doœwiadczenia.

0   10   20   30   40   50   60   70   80   90   100   110

Jak okreœli³byœ takie ¿ycie?

KARTA PRACY

imiê i nazwisko......................................................

1. Kim jest Ró¿a?

2. Ile ma lat?

3. Jak mówi? O czym œwiadczy jej styl wys³awiania siê?

4. Czym Ró¿a ró¿ni siê od rodziców Oskara? W czym
jest do nich podobna? Odpowiedzi szukaj w
pierwszym i ostatnim liœcie.

5. W jaki sposób zdobywa zaufanie Oskara?

6. Jakie znaczenie ma fakt, ¿e Oskar nazywa j¹ cioci¹?

7. Jak¹ rolê Ró¿¹ spe³nia wobec Oskara?

8. Z ostatniego listu Ró¿y wywnioskuj, jakie by³y jej
motywacje, by odwiedzaæ Oskara?

Rok 2006

Rokiem Jêzyka Polskiego

Uchwa³ê w sprawie ustanowienia roku 2006 Rokiem

Jêzyka Polskiego podj¹³ jednog³oœnie Senat 23 grudnia

2005 r. W uchwale Senat zwróci³ siê do w³adz

publicznych i Polaków o ochronê, otaczanie opiek¹

i kultywowanie polszczyzny.

W Roku Jêzyka Polskiego nale¿y pokazywaæ

polszczyznê w jej bogactwie i w ca³ej ró¿norodnoœci,

od jêzyka ogólnego do odmian regionalnych i gwar

ludowych, w których czêsto wyra¿a siê kultura ma³ych

ojczyzn - czytamy w uchwale.

Przypomniano w niej, ¿e w 2006 r. mija dwusetna

rocznica rozpoczêcia edycji pierwszego s³ownika

jêzyka polskiego Samuela Bogumi³a Lindego.

Zdaniem Senatu, w telewizji, w radiu, na ³amach

prasowych nale¿y upowszechniaæ wiedzê o jêzyku,

propagowaæ dobr¹ polszczyznê oraz kulturê jêzyka.

To, jaka bêdzie polszczyzna, zale¿y przede

wszystkim od nas samych, od naszej postawy

wobec jêzyka ojczystego; gospodarzami jêzyka

s¹ bowiem wszyscy nim siê pos³uguj¹cy -

czytamy w uchwale.

W opinii Senatu, ochrona i rozwijanie jêzyka

polskiego pozwoli zachowaæ to¿samoœæ kulturow¹

i œwiadomoœæ odrêbnoœci we wspólnej, ale ró¿norodnej

Europie. Wejœcie do Unii Europejskiej spowodowa³o,

¿e troska o polszczyznê nabra³a nowego wymiaru:

nasz jêzyk sta³ siê pi¹tym (pod wzglêdem liczby

u¿ytkowników) jêzykiem Unii Europejskiej i istnieje

du¿a szansa na to, by sta³ siê tak¿e jednym

z najwa¿niejszych jêzyków europejskich - podkreœlono

w uchwale.

Wed³ug Senatu, powinniœmy nie tylko dbaæ

o polszczyznê w kraju, ale i upowszechniaæ j¹ poza

granicami Polski. Polszczyzna nas ³¹czy i niech to

bêdzie jêzyk bogaty, poprawny i piêkny - zaapelowa³

Senat.
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Bez wzglêdu na to,
czy mo¿esz coœ zrobiæ,
czy tylko marzysz o tym – zacznij.
W œmia³oœci jest geniusz, potêga i magia.

J. W. Goethe

W sferze oœwiaty i oferowanych przez ni¹ us³ug
edukacyjnych silnie daj¹ o sobie znaæ konsekwencje
wdra¿ania rynkowych zasad funkcjonowania gospodarki.
Wszechobecna konkurencja wymusza orientacjê na
klienta. Wiêkszoœæ z nas nie ma ju¿ co do tego w¹tpliwoœci.

Nasza ogromn¹ szans¹ jest to, ¿e potrafimy opracowaæ
i zaoferowaæ rynkowi ca³kiem dobre produkty. Du¿o trudniej
przychodzi nam jednak utrzymaæ ich standard, zw³aszcza
w d³u¿szym okresie czasu. Przez to jesteœmy postrzegani
zewnêtrznie jako mened¿erowie, którym brak
systematycznoœci i wytrwa³oœci. W konsekwencji
wzbudzamy raczej chwilowy zachwyt czy nawet podziw.
Ma³o dajemy swoim partnerom rynkowym dowodów, które
przekonywa³yby ich do tego, ¿e zas³ugujemy na budowanie
z nami swej przysz³oœci, czyli na partnerstwo strategiczne.

Nie jest ³atwo zmieniaæ nawyki i przyzwyczajenia, to
zrozumia³e. St¹d szans rozwojowych nale¿y upatrywaæ
zw³aszcza w postawach i zachowaniach ludzi m³odych,
dopiero co kszta³towanych. Oczekuj¹ oni, ¿e ich do tego
przygotujemy w procesach wychowania i kszta³cenia.
Ufaj¹ oni i chc¹ pozostawaæ w wierze, ¿e szko³a, na która
siê zdecydowali, i której powierzyli swoje bezpowrotne
m³odzieñcze lata, przyczyni siê do zbudowania przez
ka¿dego z nich swojej pomyœlnej przysz³oœci. Jeœli taka
jest rzeczywistoœæ, to nie ma innego wyjœcia jak tylko
sprostaæ tym oczekiwaniom. To co by³o lansowane
wczoraj, czyli przedsiêbiorczoœæ, oryginalnoœæ i
innowacyjnoœæ, to ju¿ o wiele za ma³o. Wymogiem dnia
dzisiejszego jest podejmowanie wyzwañ, które spe³ni¹
oczekiwania jej klientów, czyli uczniów i rodziców. Jedni i
drudzy, w sytuacji mo¿liwoœci wyboru, stawiaæ bêd¹ coraz
inne i wy¿sze wymagania.

O przysz³oœci konkretnej szko³y najbardziej zdecyduj¹
umiejêtnoœci przyci¹gania przez ni¹ potencjalnego rynku.
Rynek nie jest i nie bêdzie sk³onny siêgaæ po ofertê, która
nie rokuje wysokiego stopnia u¿ytecznoœci. St¹d dzisiaj
w percepcji rynku nieodzownym atrybutem wartoœci
produktu (szko³y) jest jego jakoœæ. Dla œcis³oœci: chodzi
przede wszystkim o jakoœæ postrzegan¹ i oczekiwan¹
przez klientów. Jakoœci tej nie jest w stanie zapewniæ prosta
suma nauczycieli i bazy materialno-technicznej szko³y.
Wartoœæ tê trzeba po pierwsze stworzyæ, a po drugie j¹
pielêgnowaæ. Do tego wszystkiego niezbêdne s¹ wysokie
umiejêtnoœci mened¿erskie.

Rynek wymusza zorientowanie kierowników na efekt
podejmowanych decyzji, czyli na wyniki. Istot¹ zarz¹dzania
przez jakoœæ jest wspomaganie stopnia realizacji celu
organizacji. Ka¿da organizacja skierowuje swoje produkty

na okreœlony rynek i oczekuje za to okreœlonych korzyœci
dla siebie. Zarz¹dzanie przez jakoœæ to z jednej strony
okreœlanie, jaki potencja³ nale¿y zaanga¿owaæ, a z drugiej
strony, konkretne rezultaty-efekty u¿ycia tego potencja³u.

Potencja³ organizacji tworz¹ przywództwo, strategia i
polityka, zasoby ludzkie, kapita³ rzeczowy i finansowy,
procesy i ich organizacja. Efektami organizacji, jako
rezultatu zintegrowango u¿ycia potencja³u, jest nie tylko
satysfakcja klientów, ale tak¿e satysfakcja ka¿dego z
zatrudnionych oraz wspó³praca z otoczeniem. Dopiero one
tworz¹ konkretny wynik ekonomiczny. Nale¿y tu wyraŸnie
podkreœliæ, ¿e ostateczny poziom wyniku organizacji to
efekt synergii, czyli du¿o wiêcej ni¿ tylko prosta suma
u¿ytego potencja³u.

W zarz¹dzaniu przez jakoœæ niezbêdnym jest, by
praktyk¹ codzienn¹, ka¿dego bez wyj¹tku pracownika
organizacji by³o: zorientowanie na klienta, rozumienie i
stosowanie postaw kreatywnych i innowacyjnych,
podnoszenie wiedzy i umiejêtnoœci, odwo³ywanie siê do
misji, partnerstwo i wartoœci, proces i ocena, etyka i kultura.
Stosowanie tych zasad to po prostu ci¹g³e doskonalenie,
czyli zorientowanie na wyniki, skupienie na kliencie, sta³oœæ
celów, zarz¹dzanie przez fakty, partnerstwo, postêp,
rozwój i zaanga¿owanie pracowników oraz
odpowiedzialnoœæ spo³eczna.

Zdobyciu wiedzy pozwalaj¹cej rozumieæ istotê i
przydatnoœæ zarz¹dzania szko³¹ przez jakoœæ oraz nabyciu
umiejêtnoœci wdra¿ania jego zasad (a byæ mo¿e i samego
systemu ISO), s³u¿yæ powinien oferowany przez Wydzia³
Nauk Ekonomicznych Uniwersytetu Warmiñsko-
Mazurskiego w Olsztynie program studiów podyplomowych
MENED¯ER JAKOSCI. Pe³niejsz¹ informacjê o naszej
ofercie znajd¹ Pañstwo w do³¹czonej broszurze. Si³¹
naszego nowatorskiego w skali kraju programu jest jego
partnerstwo. Partnerem w tym programie jest organizacja
SGS, bêd¹ca wiod¹c¹ w œwiecie organizacj¹ wdra¿ania
oraz certyfikacji systemów jakoœci. W realizacji programu
bêdziemy wspó³pracowaæ œciœle z Warmiñsko-Mazurskim
Oœrodkiem Doskonalenia Nauczycieli w Olsztynie.

Mamy ambicjê wspólnym wysi³kiem przygotowaæ w
okresie najbli¿szych 2-3 lat profesjonalne kadry audytorów
wewnêtrznych dla wdra¿ania zarz¹dzania przez jakoœæ w
szko³ach i innych placówkach oœwiatowych regionu.
Docelowo zaœ, wspólnie z naszymi partnerami,
zamierzamy wykszta³ciæ niezale¿nych audytorów
zewnêtrznych, maj¹cych kompetencje i certyfikowane
uprawnienia do audytowania w oœwiacie, zarówno w kraju
jak i poza jego obszarem.

Dostrzegaj¹c potrzebê podnoszenia atrakcyjnoœci
szko³y mamy szansê wspólnego podjêcia g³ównego
wyzwania jakoœci lansowanego w Polskiej Nagrodzie
Jakoœci: przez doskona³oœæ do znakomitoœci. Nagrody
przyjd¹ same.

Stanis³aw Pilarski
Wydzia³ Nauk Ekonomicznych UW-M w Olsztynie

Jakoœæ – doskona³oœæ - znakomitoœæ
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DLA NAUCZYCIELA

Ka¿de pokolenie ma w³asne nadzieje i w³asne dramaty...

Jaka jest dzisiejsza m³odzie¿? Jakie ma pogl¹dy i jakich
wartoœci poszukuje? Trudno jednoznacznie odpowiedzieæ
na te pytania. Ciekawym Ÿród³em informacji o m³odym
pokoleniu jest ksi¹¿ka Hanny Œwidy-Ziemby M£ODZI W
NOWYM ŒWIECIE opublikowana w 2005 r. przez
„Wydawnictwo Literackie”. Autorka pokazuje, jakie
konsekwencje, przeobra¿enia postaw i pogl¹dów wywo³a³
proces socjalizacji nowego pokolenia w „nowym œwiecie”,
który wy³oni³ siê w Polsce po prze³omie 1989 roku.
H. Œwida- Ziemba wykorzystuje tu bardzo bogaty i ciekawy
materia³ badawczy zebrany przez magistrantów, których
obiektem obserwacji by³a w³aœnie m³odzie¿. Zatem
podstaw¹ publikacji s¹ materia³y zebrane do prac
magisterskich, ukazuj¹ce zjawiska i postawy stanowi¹ce
bezpoœredni¹ konsekwencjê usytuowania pokolenia w
„nowym œwiecie”. Ksi¹¿ka jest adresowana do czytelnika
starszego pokolenia, gdy¿ autorka ukazuje, na czym

polega odmiennoœæ „sposobu bycia w œwiecie” obecnego
pokolenia w stosunku do dawnych pokoleñ. Obraz m³odego
pokolenia przedstawiony w ksi¹¿ce jest fragmentaryczny,
poniewa¿ jej bohaterami s¹ wy³¹cznie licealiœci, studenci
i menad¿erowie.

Nowoczesna cywilizacja otwiera przed m³odymi ludŸmi
wiele szans i mo¿liwoœci, znosi bariery i ograniczenia, ale
nie daje poczucia pewnoœci. Z wypowiedzi badanych osób
wynika, ¿e m³odemu cz³owiekowi brakuje zakorzenienia
w przesz³oœci, w zwi¹zku z tym towarzyszy mu uczucie
zagubienia i dezorientacji. Nie daje te¿ satysfakcji
kompletna wolnoœæ osobista, bo nie trzeba o ni¹ walczyæ.
M³ode pokolenie ma pesymistyczne nastawienie do ¿ycia:
Nie jesteœmy romantyczni.(...)Patrzymy trzeŸwo na œwiat,
nie wierzymy w bajki. Wstydzimy siê p³akaæ. G³upio nam
okazaæ zachwyt.(...) Najczêœciej nam siê nudzi.(...)
Obojêtnoœæ, brak autorytetów, wiary w œwiat s¹ strasznie
smutne. I my te¿ jesteœmy smutni.... Z wypowiedzi
m³odych wynika te¿, ¿e nie czuj¹ oni wiêzi pokoleniowej,
wrêcz nie uwa¿aj¹ siê za pokolenie, gdy¿ nic ich nie ³¹czy.
Inn¹, niew¹tpliwie niebezpieczn¹ i budz¹c¹ niepokój,
tendencj¹ pojawiaj¹c¹ siê wœród m³odych jest
upowszechnienie narkotyków. Z wypowiedzi rozmówców
Dariusza Sêdka (jednego z magistrantów) wynika, ¿e
narkotyki staj¹ siê naturalnym sk³adnikiem m³odzie¿owego
¿ycia, elementem uatrakcyjniaj¹cym codziennoœæ.

W m³odym pokoleniu mo¿na zaobserwowaæ te¿ wiele
pozytywnych trendów. Wœród grup badanej m³odzie¿y
pojawiaj¹ siê g³osy dotycz¹ce koniecznoœci dzia³ania w
zgodzie z w³asnym „ja”, osobowoœci¹, zainteresowaniami.
Nale¿y zauwa¿yæ, ¿e m³odzi ceni¹ sobie rozwój osobisty,
zdobywanie wiedzy i doœwiadczeñ. Najwa¿niejszym
priorytetem jest szczêœliwa rodzina, choæ ankietowani
planuj¹ za³o¿enie jej w dalszej perspektywie, po osi¹gniêciu
pewnej ¿yciowej stabilizacji.

Niew¹tpliwym walorem ksi¹¿ki H. Œwidy-Ziemby jest
zamieszczenie tak wielu fragmentów wypowiedzi m³odych
ludzi, dotycz¹cych bardzo ró¿norodnych tematów:
stosunku do Wschodu i Zachodu, pracy i ¿ycia rodzinnego.
Ju¿ w samym sposobie mówienia o œwiecie znajduj¹
odzwierciedlenie pogl¹dy, postawy i emocje wspó³czesnej
m³odzie¿y. Ksi¹¿ka M£ODZI W NOWYM ŒWIECIE mo¿e
staæ siê cennym Ÿród³em informacji dla wszystkich, którzy
obcuj¹ z m³odymi ludŸmi i chc¹ zrozumieæ przyczyny ich
postêpowania. Wskazana publikacja sk³ania do g³êbokiej
refleksji nad obrazem nowego polskiego spo³eczeñstwa.

Sylwia Sawicka

Œwida-Ziemba Hanna: M³odzi w nowym œwiecie. Warszawa:
Wydawnictwo Literackie 2005
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FILMY, KTÓRE WARTO OBEJRZEÆ

Jaka jest rola mediów elektronicznych w ¿yciu dzieci,
m³odzie¿y, w ¿yciu doros³ych, w naszym…? Czêsto jawi¹
siê nam jako dobrodziejstwo, Ÿród³o informacji i rozrywki.
S¹ wszechobecne. Czêsto uœwiadamiamy sobie, ¿e trudno
nam siê bez nich obejœæ! Psychologowie i socjologowie
bij¹ na alarm. Coraz wiêcej patologii, zagro¿eñ, dewiacji
spo³ecznych wœród dzieci i m³odzie¿y (ale nie tylko)
zawdziêczamy…mediom! Proponujê dzisiaj Pañstwu
kilkanaœcie filmów edukacyjnych poœwiêconych tej
tematyce. Pomog¹ one m³odzie¿y dostrzec zarówno dobre,
jak i z³e strony korzystania z mediów.

Na pocz¹tek trochê podstawowych wiadomoœci na
poziomie gimnazjalnym. Znajdziemy je na kasecie VHS,
wydanej przez WSiP: Jêzyk polski – gimnazjum. Œwiat w
s³owach i obrazach. FILM, RADIO,TELEWIZJA. Audycje
w sposób zwiêz³y prezentuj¹ ka¿de z mediów. Zobaczymy
tu pierwsze filmy nakrêcone przez braci Lumiere, poznamy
podstawowe gatunki filmowe oraz ró¿norodnoœæ audycji
radiowych i telewizyjnych. Podejrzymy „od kuchni”
realizacjê filmu, programu radiowego i widowiska
telewizyjnego oraz osoby pracuj¹ce na planie i w studio.
Audycje trwaj¹ po ok. 14 minut.

Cenn¹ pomoc¹ w poszukiwaniu wiedzy o mediach na
poziomie ponadgimnazjalnym jest wydana przez MENiS
w 2004 roku kaseta VHS, zatytu³owana
WWW.MEDIA.SPOKO.

Zawiera ona osiem programów edukacyjnych
prezentuj¹cych ró¿ne typy mediów (radio, telewizja, film,
Internet, przekaz video, fotografia, prasa) jako cennych
Ÿróde³ wiedzy o œwiecie. Audycje charakteryzuje ciekawe
ujêcie tematu i ¿ywy, dynamiczny sposób przekazu
informacji. Pokazuj¹ widzom sposób konstruowania
komunikatów medialnych, pracê filmowców, dziennikarzy,
realizatorów, scenarzystów itd. Autorzy programów
dotykaj¹ tu tak¿e wielu bulwersuj¹cych zagadnieñ m.in.
manipulacji prawd¹ w mediach, kreowania sztucznej
rzeczywistoœci, natrêctwa mediów itp. Podejmuj¹ równie¿
temat zagro¿eñ pojawiaj¹cych siê w zwi¹zku z coraz
wiêksz¹ powszechnoœci¹ Internetu. Jakie pu³apki czekaj¹
w sieci na nierozwa¿nych u¿ytkowników, jak odró¿niæ
rzeteln¹ informacjê od bzdury? Na te pytania próbuj¹
odpowiedzieæ twórcy audycji i sk³oniæ m³odzie¿ do rozwagi
i krytycyzmu podczas korzystania z zasobów Internetu.

Prawdziwym ostrze¿eniem przed Internetem jest p³yta
DVD wydana przez Ministerstwo Edukacji i Nauki w 2005
roku, zatytu³owana ZWOLNIJ W SIECI. Znajduj¹ce siê na
niej filmy (a jest ich 10), pokazuj¹ przera¿aj¹ce skutki
nieodpowiedzialnego korzystania z tego œrodka informacji
i komunikacji. Dzieci i m³odzie¿ pozbawione rozs¹dnej
opieki i dozoru, pozostawione sam na sam z komputerem,
nara¿one s¹ na ca³¹ gamê niebezpieczeñstw : od
uzale¿nienia od Internetu, poprzez za³amania nerwowe,
(a nawet choroby psychiczne), zetkniêcie z
przestêpczoœci¹, schorzenia fizyczne, a¿ po utratê
poczucia bezpieczeñstwa, prywatnoœci itp. Na temat

zagro¿eñ i sposobów ich unikania wypowiadaj¹ siê
nauczyciele, psychologowie, pedagodzy, osoby duchowne,
oficer œledczy, prawnik i wreszcie osoby, które
doœwiadczy³y skutków zgubnego buszowania bez umiaru
po Internecie. Cykl filmów ZWOLNIJ W SIECI ma za
zadanie przestrzec m³odych ludzi przed brakiem rozs¹dku
przy korzystaniu z Internetu oraz edukowanie do
racjonalnego i bezpiecznego jego wykorzystywania.
Audycje polecane s¹ nauczycielom i uczniom szkó³
podstawowych, gimnazjalnych, ponadgimnazjalnych i
wy¿szych.

Wszystkie prezentowane tu programy edukacyjne s¹
dostêpne w Wydziale Zbiorów Specjalnych Warmiñsko-
Mazurskiej Biblioteki Pedagogicznej w Olsztynie.
Zapraszamy codziennie w godzinach 8.00-19.00,
a w soboty od 8.00 -15.00.

Ma³gorzata Kucman

Pod kresk¹

Niefortunnie, bo znów z opóŸnieniem, rozpocz¹³ siê rok
2006 w Galerii Baka³arz. Gwoli porz¹dku przypomnê, ¿e
po opisanej wystawie pani Drabik z Lubawki (Dolny Œl¹sk
!) by³a ju¿ kolejna ekspozycja. Nieoczekiwanie od po³owy
grudnia zaprezentowali siê: Urszula Porycka -
Krawczewska, nauczycielka z Jedwabna (zapowiadana w
Kajecie) oraz Rafa³ Sowiñski, student teologii UWM z
Olsztyna (nie zapowiadany). £¹cznie przedstawili 28 prac.

Urszula Porycka - Krawczewska jest absolwentk¹
projektowania form ceramicznych i szk³a PWSSP we
Wroc³awiu (1982). Po studiach zamieszka³a we wsi Kot
i podjê³a pracê jako nauczycielka plastyki w Szkole
Podstawowej w Jedwabnie. Obecnie uczy m³odzie¿ tak¿e
w gimnazjum wchodz¹cym w sk³ad miejscowego Zespo³u
Szkó³.

Z zaanga¿owaniem pracuje na rzecz spo³ecznoœci
lokalnej. By³a inicjatork¹ i wspó³organizatork¹ Galerii Sztuki
dzia³aj¹cej w GOK Jedwabno w latach 1999 - 2001.
Wspó³pracuje z Warmiñsko - Mazurskim Oœrodkiem
Doskonalenia Nauczycieli w Olsztynie prowadz¹c
warsztaty z doskonalenia zawodowego. Za aktywn¹
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postawê w animowaniu dzia³alnoœci kulturalnej zosta³a
uhonorowana odznak¹ Zas³u¿onego Dzia³acza Kultury.

Zaabsorbowana edukacj¹ i dzia³alnoœci¹ spo³eczn¹
rzadko wystawia. Uczestniczy³a w miêdzynarodowych
ekspozycjach: „Ma³e formy grafiki” (BWA £ódŸ 1983) oraz
„Ma³e jest piêkne” (GOK Jedwabno 2001).Wbrew
kierunkowi studiów sk³ania siê ku grafice i malarstwu
(pastele). Na wystawie w „Baka³arzu”, pierwszej od lat,
pokaza³a cykl 10 wysmakowanych akwafort ze „stworkami”
oraz 10 pasteli o tematyce przyrodniczej.

Rafa³ Sowiñski pierwsze próby plastyczne podejmowa³
ju¿ w dzieciñstwie. Kontynuowa³ je w szkole podstawowej.
Jako uczeñ szko³y œredniej zaj¹³ drugie miejsce w
konkursie plastycznym.

 Jest samoukiem; z upodobaniem szkicuje, rysuje
pastelami, maluje farbami akrylowymi. Gustuje w du¿ych
formatach. Chêtnie u¿ywa aerografu, co jest przejawem –
zapewne – fascynacji technik¹, jak te¿ wyrazem
niezdecydowania w wyborze kierunku twórczego. Twierdzi
bowiem, ¿e inspiruj¹ go zarówno wielcy malarze renesansu
jak równie¿ wspó³czeœni twórcy realizmu fantastycznego,
jak np. Boris Vallejo, Luis Royo czy Wojciech Siudmak.
Wnosz¹c z pokazanych nielicznych, bo tylko 9 prac,
realizm fantastyczny to jego, chyba intuicyjny wybór.
Obrazy opatruje zagadkowym podpisem „Lobster”.

Prezentacja prac Rafa³a Sowiñskiego w „Baka³arzu” to
pierwsza prawie indywidualna ekspozycja.

Omówiona wystawa zosta³a zamkniêta 15 stycznia, a
ju¿ 21, w samo po³udnie odby³ siê wernisa¿ wystawy
malarstwa i rzeŸby Jadwigi Bardyszewskiej, nauczycielki
plastyki z £yny oraz malarskich dokonañ jej plenerowych
podopiecznych, niepe³nosprawnych adeptów sztuki.

Zbigniew Œlesiñski

Drabarek Barbara, Rowiñska
Izabella: Dzie³o filmowe jako tekst
kultury. Kielce, MAC EDUKACJA 2004

Wspó³czesna szko³a bardzo czêsto
korzysta z adaptacji filmowych, ale
ksi¹¿ek, które ucz¹ jak efektywnie
wykorzystywaæ film na lekcjach jest
bardzo ma³o. Polecana publikacja z
pewnoœci¹ wype³nia tê lukê, mo¿e staæ
siê cennym narzêdziem dydaktycznym,

zawiera bowiem kilkanaœcie ciekawych analiz znanych
filmów, które mo¿na wykorzystaæ na lekcjach jêzyka
polskiego, historii, zajêciach w bibliotece szkolnej.

 w w w
P³a¿ewski Zbigniew, Borañska

Lidia: Szkó³ka pisarska dla
gimnazjum. Kielce, MAC
EDUKACJA 2004

Ksi¹¿ka jest praktycznym
poradnikiem dla uczniów, u³atwiaj¹cym
pisanie rozprawki, recenzji, wywiadu,
reporta¿u itp. Zawiera tak¿e uwagi
dotycz¹ce konstruowania pism
u¿ytkowych. Mo¿e u³atwiæ pracê
równie¿ nauczycielom, bo

przyk³adowe æwiczenia stylistyczne i kompozycyjne
pomog¹ w przygotowaniu zajêæ, sprawi¹, ¿e lekcje bêd¹
atrakcyjniejsze.

 w w w
Zbróg Piotr: Wojna o kszta³cenie

jêzykowe. Kielce, MAC EDUKACJA
2005

Zdobycie umiejêtnoœci sprawnego
pos³ugiwania siê s³owem nie jest
rzecz¹ prost¹, dlatego to szczególne
wyzwanie stoi dziœ przed wspó³czesn¹
szko³¹. O tym, jak przekonaæ m³odzie¿,
¿e jêzyk jest najwa¿niejszym
narzêdziem komunikacji pisze autor w
publikacji, adresowanej do nauczycieli
polonistów.

 w w w
¯yciñski Józef: Odyseusz czy

playboy? Kulturowa odyseja
cz³owieka. Kraków, Wydawnictwo
Literackie 2005

Ksi¹¿ka wpisuje siê w nurt wielkiej
dyskusji prze³omu wieków na temat
wspó³czesnej kondycji cz³owieka i
przysz³oœci naszej kultury. Kimkolwiek
jesteœmy nieustannie stajemy dziœ
przed koniecznoœci¹ wielkich wyborów
- ta przewodnia myœl ksi¹¿ki staje siê
pretekstem do piêknych,
humanistycznych przemyœleñ biskupa
¯yciñskiego.

Danuta Wróblewska
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XXXII Ogólnopolska

Olimpiada Geograficzna

i Nautologiczna
W dniach 21 – 22 stycznia 2006 roku, w goœcinnych

progach VI Liceum Ogólnokszta³c¹cego w Olsztynie
odbywa³y siê zawody II-go stopnia XXXII Ogólnopolskiej
Olimpiady Geograficznej i Nautologicznej. Has³o
tegorocznej olimpiady to:

Wiedza geograficzna podstaw¹ rozumienia

procesów zachodz¹cych na Ziemi i funkcjonowania

spo³eczeñstw.

Z ca³ego naszego województwa, nie bacz¹c na œnieg i
mróz, dotar³o na Olimpiadê 29 uczniów szkó³
ponadpodstawowych. Olimpijski sprawdzian ich wiedzy
geograficznej sk³ada³ siê z dwóch etapów. Pierwszego dnia
uczestnicy rozwi¹zywali trzy testy, w których musieli
wykazaæ siê wiedz¹ czêsto wykraczaj¹c¹ poza ramy
szczegó³owego programu nauczania geografii. Aby je
bezb³êdnie rozwi¹zaæ uczestnicy musieli posiadaæ wiedzê,
której zdobycie zawdziêczali w³asnemu samokszta³ceniu
oraz zami³owaniu do przedmiotu. Do drugiego etapu
rozgrywanego w dniu nastêpnym zakwalifikowa³o siê 12
najlepszych uczestników etapu pierwszego. Drugi etap
polega³ na ustnych odpowiedziach na wylosowane przez
uczestnika pytania. Nale¿y podkreœliæ, ¿e wszyscy
uczestnicy tego etapu wykazali siê dog³êbn¹ i rzeteln¹
wiedz¹ geograficzn¹. Komisja egzaminacyjna po
dokonaniu wnikliwej oceny og³osi³a, i¿ zwyciêzc¹
olsztyñskiej olimpiady zosta³ Jaros³aw Mioskowski z
Nowego Miasta Lubawskiego. Zwyciêzca zdoby³ 129
punktów na 160 mo¿liwych do zdobycia punktów zarówno
w I jak i II etapie.

Nazwiska laureatów II etapu XXXII i przygotowuj¹cych
ich nauczycieli:

1. Jaros³aw Mioskowski 129 pkt
Nowe Miasto Lubawskie Bogdan Siemianowski

2. Adam Karkut 126 pkt
Nowe Miasto Lubawskie Bogdan Siemianowski

3. Anna Kostka 111 pkt
LO Biskupiec Ireneusz Wydor

4. Wiktor Wachonin I LO Olsztyn
Mariola Stru¿yñska

5. Aleksandra Gosztowt IV LO Olsztyn
Andrzej Juchno

Z ¯YCIA SZKÓ£

Urodziny Kubusia

Puchatka w przedszkolu
Tradycj¹ w naszej grupie jest obchodzenie urodzin

ka¿dego dziecka. W tym dniu mali jubilaci przynosz¹ do
przedszkola s³odki poczêstunek dla swoich kolegów i
kole¿anek, czyli cukierki, ciasteczka, a nawet torty
ró¿nych kszta³tów. My natomiast (nauczycielki i dzieci)
przygotowujemy ca³¹ oprawê: urodzinowy tron - nakryte
czerwonym at³asem i ozdobione kolorow¹ bibu³¹ krzese³ko,
okolicznoœciow¹ dekoracjê, laurki- upominki oraz
dwuczêœciowy sztuczny tort, do którego jubilat wsypuje
cukierki i czêstuje swoich goœci. S¹ te¿ inne niespodzianki
stosowne do terminu urodzin.

 Zainspirowane obchodami IV Ogólnopolskich Urodzin
Kubusia Puchatka postanowi³yœmy rozszerzyæ grono
naszych jubilatów o tê bajkow¹ postaæ - ulubieñca
naszych czterolatków. Dlatego te¿ zorganizowa³yœmy
uroczystoœæ urodzinow¹ Kubusia Puchatka. Do tego dnia
przygotowywa³yœmy siê przez ca³y tydzieñ.

6. Piotr Gornowicz IV LO Olsztyn
Andrzej Juchno

7. Tomasz Badowski II LO Olsztyn
Andrzej Ciesielski

8. Kamil Kleina II LO Olsztyn
Andrzej Ciesielski

9. Marcin Zygmunt I LO Gi¿ycko
Sebastian Krahel

10. Joanna Dêbska Salezjañskie LO Ostróda
Wies³awa Zawodna

11. Marta Siwa I LO Ostróda
Ewa Legucka – Hanycz

12. Alicja Zabokrzecka V LO Olsztyn
Mariusz Sobczyk

Wszyscy laureaci otrzymali cenne nagrody ufundowane
przez sponsorów.

Laureatów Olimpiady czeka jeszcze ocena uzyskanych
przez nich wyników. Komitet G³ówny Olimpiady dokona
kwalifikacji uczestników do zawodów centralnych, które
odbêd¹ siê w Chorzowie. ̄ yczymy naszym laureatom, aby
jak najwiêksza ich grupa znalaz³a siê w zawodach
centralnych.

Renata Stawowczyk



Kajet nr 63 (1/2006)
2 4

Koza, szemel

i p³acz¹cy Jezusek
W wiêkszoœci naszych domów pochowano ju¿

œwi¹teczne ozdoby, a choinki powêdrowa³y na œmietnik
(te z lasu) albo na strych (te z plastiku), kiedy w Zespole
Szkó³ Ekonomiczno-Handlowych w Olsztynie mogliœmy
poczuæ raz jeszcze œwi¹teczny nastrój. Trzynastego
stycznia, choæ by³ to pi¹tek, nikt nie myœla³ o czarnych
kotach, z³ych wró¿bach i pechu. Tradycyjne spotkanie z
Patronami – Polakami spod Znaku Rod³a przebieg³o bez
wiêkszych zak³óceñ, a tych mniejszych nie
przypisywaliœmy si³om nadprzyrodzonym, ale o tym za
chwilê... W spotkaniu, jak co roku, wzi¹³ udzia³ Jego
Ekscelencja Arcybiskup Edmund Piszcz. Jego pe³ne
ciep³a i pasterskiej troski ¿yczenia zapad³y nam g³êboko
w serca. Przybyli tak¿e: Prezydent Olsztyna Czes³aw
Jerzy Ma³kowski, Proboszcz parafii œw. Józefa – Ksi¹dz
pra³at Bronis³aw Siekierski, Wicekurator Waldemar
¯akowski, Starszy inspektor Wydzia³u Edukacji i Sportu
Ryszard Krêpu³a, a tak¿e przedstawiciele zak³adów
szkol¹cych m³odzie¿ i rodzice naszych uczniów.
Najbardziej oczekiwanymi przez m³odzie¿ i pedagogów
goœæmi byli oczywiœcie nasi Patroni. Nie zawiedli nas,
przybyli by wspólnie z nami dzieliæ radoœæ œwi¹t Bo¿ego
Narodzenia i Nowego Roku. Wœród naszych Patronów jest
pan Roch Mackowicz, który wraz z ¿on¹ otrzyma³ w roku
ubieg³ym papieski medal Pro Pontifice et Ecclesiae. By³y
gratulacje dla pañstwa Mackowiczów oraz wzruszaj¹ce
wspomnienia pani Anny Mackowicz, w których powróci³a
do pierwszego spotkania z przysz³ym mê¿em, do miejsc
i spraw, które ich po³¹czy³y.

Nastêpnym punktem spotkania op³atkowego by³ wystêp
zespo³u Soli Deo Gloria - alumnów Wy¿szego
Warmiñskiego Seminarium Duchownego Hosianum. Zespó³
zaprezentowa³ program z³o¿ony zarówno z tradycyjnych,
znanych wszystkim kolêd, jak i mniej znanych, ale jak¿e
lubianych pastora³ek. W œpiew najbardziej rytmicznej pt.
Hej¿e ino dyna, dyna w³¹czy³a siê m³odzie¿, nauczyciele i
goœcie. Ci, którzy nie pamiêtali s³ów, wybijali rytm g³oœnym
klaskaniem. Alumni zebrali zas³u¿one brawa, po czym
rozpoczê³y siê jase³ka.

Œwi¹teczny nastrój stwarza³a dekoracja, której
najbardziej popularnym elementem by³a ... koza. Zosta³a
„wypo¿yczona” na ten dzieñ od babci naszej uczennicy
Ma³gosi, pani Gertrudy Rutkowskiej z Dywit, za co
serdecznie i z g³êbi kochaj¹cych ¿yw¹ przyrodê serc
dziêkujemy. Pocz¹tkowo nieco sp³oszona, szybko

W tym czasie dzieci dowiedzia³y siê dla kogo zosta³a
napisana ksi¹¿ka i dlaczego jej bohaterem sta³ siê
pluszowy miœ i jego przyjaciele.

W „Kubusiowym” tygodniu dzieci s³ucha³y codziennie
kolejnych przygód Kubusia, rozwi¹zywa³y zagadki,
wykona³y maski. Podczas zabaw tropi¹cych szuka³y w
ogrodzie przedszkolnym pluszaków z bajki.

A w pochmurny dzieñ ogl¹da³y bajkê „O mieszkañcach
stumilowego lasu”. Grupowa biblioteczka zosta³a
wzbogacona o ksi¹¿ki, czasopisma, kasety i kolorowanki.

W dniu urodzin Kubusia ju¿ od rana panowa³o w naszej
sali wielkie poruszenie. Dzieci budowa³y z klocków wielki
tron urodzinowy, na którym zasiad³y póŸniej ró¿nej
wielkoœci maskotki brzuchatego Kubusia Puchatka oraz
tygryski, prosiaczki, k³apouszki itp.

Sala zosta³a przystrojona kolorowymi balonami,
urodzinowymi proporcami i ilustracjami przedstawiaj¹cymi
ró¿ne przygody bohaterów. Wielka frajd¹ by³o dla dzieci
przygotowywanie wafelków z ma³ym „co nieco” – czyli
miodkiem, a nastêpnie nakrywanie do sto³u i uczta.
Najwiêkszym ³akomczuszkiem okaza³ siê sam jubilat,
który wyjada³ dzieciom tort z talerzyka.

Ogromn¹ niespodziankê sprawili nam równie¿ rodzice
(nie mniej podekscytowani od dzieci) funduj¹c tort w
kszta³cie Kubusia Puchatka oraz urodzinowe czapeczki
dla dzieci.

W tym dniu odbywa³y siê planowo zajêcia z rytmiki, na
które czterolatki zabra³y ze sob¹ pluszowe misie, aby
zaœpiewaæ im „Kubusiow¹ œpiewankê”, urz¹dzi³y tak¿e
wielk¹ orkiestrê przygrywaj¹c refren na grzechotkach,
talerzach, bêbenkach i bambusach.

Poobiedni odpoczynek tak¿e by³ odœwiêtny- umili³a go
dzieciom bajka czytana przez jedn¹ z mam oraz
„mruczanki” szeptane przez Kubusia.

Z ca³odniowej uroczystoœci dzieci wychodzi³y do domu
uœmiechniête i zadowolone. Na pami¹tkê otrzyma³y
portrety misia z podziêkowaniem za zorganizowanie
urodzinowej gali i kolorowe balony.

Jeszcze przez kilka dni przedszkolaki wspomina³y to
Kubusiowe œwiêto, które w du¿ej mierze uda³o siê dziêki
pomocy rodziców, zawsze otwartych na nasze propozycje
i chêtnie uczestnicz¹cych w ¿yciu grupy.

¯ycie jest radosne, wiêc ka¿dy pretekst jest dobry, ¿eby
tê radoœæ wyraziæ – to Puchatkowy sposób na ¿ycie, który
staramy siê realizowaæ.

Marzena Jastrzêbowska, Wioletta Nioknowicz
Przedszkole Miejskie nr 20 w Olsztynie
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przystosowa³a siê do nowych warunków. Chêtnie pozowa³a
do zdjêæ, skuba³a siano, marchewkê, próbowa³a stoj¹cej
obok choinki, a tak¿e kubraka pani Jadwigi Sawicz, która
na czas spotkania przybra³a rolê pastuszka i czuwa³a nad
brodat¹ ulubienic¹. Pozostali aktorzy bior¹cy udzia³ w
przedstawieniu, kryli siê tymczasem za kulisami. Od czasu
do czasu s³ychaæ by³o stamt¹d dzieciêcy g³osik. No có¿,
nad tym aktorem nie zawsze mo¿na by³o zapanowaæ. Nie
pomaga³ fakt, ¿e re¿yserem by³a mama – pani Izabela
Radek-Beczak. Dwuletni Kubuœ troszkê znudzony zbyt
d³ugim oczekiwaniem za kulisami, usi³owa³ wydostaæ siê
w ciekawsze rejony, które jednak, podczas fina³owej sceny
nie bardzo mu siê spodoba³y. Uczniowie kl. I LPS – Ewelina
Rudziñska, graj¹ca Maryjê i Rafa³ Fidurski – Józef mieli
trochê k³opotów z p³acz¹cym Kubusiem-Jezuskiem, ale
czy¿ ma³y Jezus nie p³aka³ w betlejemskiej stajence?
Pewnie p³aka³, wszak by³ dzieckiem.

Przygotowane w tym roku jase³ka nawi¹zywa³y do
folkloru warmiñskiego. Przypomina³y niektóre ze
zwyczajów, np. adwentowy wieniec z czterokolorowymi
wst¹¿kami, pasterzy odwiedzaj¹cych domy z brzozowymi
ga³¹zkami oraz chodzenie z szemlem. W rolach
Warmiaków i Warmianek w piêknych, ludowych strojach
wyst¹pili: pani Bogna Daukszewicz i Mariola Dziekanowska
z kl. I LPEA a oraz Micha³ Pniewski i Pawe³ Trusielewicz
z kl. I TE a. Z szemlem – drewnianym koñskim ³bem bryka³
po scenie uczeñ kl. I TE b £ukasz WoŸniak. Ten zwyczaj
by³ praktykowany na Warmii w dzieñ Wigilii. Z szemlem
chodzi³y dwie lub trzy ubrane na bia³o osoby. Odwiedza³y
domy s¹siadów, daj¹c krótkie przedstawienia o tematyce
bo¿onarodzeniowej i zbieraj¹c datki. Na naszej scenie wraz
z szemlem pojawi³ siê tak¿e ̄ aczek – ks. Stanis³aw DŸwil
i Anio³ – pan Tadeusz B³a¿ewicz. Prowadz¹c zabawny
dialog wprowadzili do naszych jase³ek w¹tek
humorystyczny. Potem byli Pasterze (Janek Jegliñski i
Artur Berk z kl. I TE b oraz Andrzej Preweda z kl. I TE a)
i przybywaj¹cy do nich Pielgrzym: pan Piotr Knaf. Nie
mog³o siê obyæ bez sceny bardziej dramatycznej. Ta
rozegra³a siê u Heroda, którego zapalczywoœæ œwietnie
odda³ uczeñ kl. I TH b Adam Sordykowski. Oklaski i
uznanie zyska³y tak¿e panie: Joanna Sz³yk i Ma³gorzata
Kozuñ kreuj¹ce Uczonych w Piœmie. Jak co roku, do
Heroda przybyli tak¿e Trzej Królowie. W tej roli wyst¹pi³y
panie: Ma³gorzata Topolewska-Micek, Beata Mocarska i
Katarzyna Cichoñska.

Kiedy wszyscy przyszli do stajenki, któr¹ tym razem
by³a chata warmiñska, by pok³oniæ siê p³acz¹cemu
Jezuskowi, rozleg³y siê gromkie i jak najbardziej zas³u¿one
oklaski. Zarówno m³odzie¿, jak i nauczyciele ju¿ zaczynaj¹
odliczaæ dni do nastêpnych jase³ek. Wspólna praca nad
przedstawieniem jest bowiem œwietn¹ okazj¹ do
stworzenia przyjaznych relacji miedzy uczniami a
nauczycielami, którzy na co dzieñ zajmuj¹ miejsca po
ró¿nych stronach biurka.

Nad organizacj¹ jase³ek, dekoracj¹, strojami i atmosfer¹
czuwa³y panie katechetki: Izabela Radek-Beczak i Renata
Banaszczyk.

Renata Banaszczyk
Zespó³ Szkó³ Ekonomiczno-Handlowych w Olsztynie

Zimo, zimo

przyb¹dŸ ju¿
„Olimpiada na powitanie zimy” to tytu³ imprezy jak¹

najm³odsi uczniowie klas 0-III Szko³y Podstawowej w
Grabowie przywitali zimê. Wszyscy z radoœci¹ witamy
wiosnê, wiec dlaczego by nie przywitaæ królowej zimy?
21 grudnia 2005 roku sala gimnastyczna tamtejszej
podstawówki przemieni³a siê w bia³o- œnie¿n¹ polanê pe³n¹
rozradowanych œnie¿ynek rywalizuj¹cych w zimowych
konkurencjach. Inicjatorkami a zarazem promotorkami
imprezy by³y nauczycielki kszta³cenia zintegrowanego:
Beata Borkowska i Beata Per¿y³o. Myœl¹ przewodni¹
olimpiady by³o po³¹czenie konkurencji sportowych z
treœciami z zakresu edukacji polonistycznej,
matematycznej i przyrodniczej. Zabawa jest radoœci¹, a
gdy tê radoœæ uda siê po³¹czyæ z edukacj¹ tym wiêksza
satysfakcja i chêæ dzia³ania.

Olimpiadê rozpoczê³o zawo³anie zimy przez przystrojone
dzieciaki. Pani zima bacznym spojrzeniem przygl¹da³a siê
zmaganiom dzieci w konkurencjach zimowych. A trzeba
przyznaæ, i¿ by³o z czym siê zmagaæ! Dru¿yny toczy³y
œnie¿ne kule, które aby siê nie roztopiæ przybra³y postaæ
pi³ek lekarskich, uk³ada³y wizerunek œwiêtego Miko³aja z
wieloelementowych puzzli, pokonywa³y tunel œnie¿ny oraz
poznawa³y zasady bezpieczeñstwa zabaw zimowych w
konkurencji – bezpiecznie na œniegu. Ka¿da z dru¿yn
zró¿nicowanych ze wzglêdu na wiek mia³a za zadanie
pogrupowanie obrazków na w³aœciwe i niew³aœciwe
(niebezpieczne) zachowania podczas œnie¿nych zabaw.
M³odsza grupa dobiera³a podpisy do obrazków, a starszaki
z klas III uk³ada³y zdania z rozsypanki wyrazowej
zawieraj¹ce takie przestrogi jak: „nie rzucaj w kolegów
twardymi œnie¿kami”. Ubieranie matematycznej choinki
wzbudzi³o wœród maluchów najwiêksze zaanga¿owanie.
Bombki z zadaniami matematycznymi nale¿a³o zamieniæ
na prawid³ow¹ bombkê - wynik równania. Nastêpn¹
konkurencj¹, która czeka³a dru¿yny, to konkurencja z
ba³wankiem ³akomczuchem, który uwielbia³ zjadaæ œnie¿ne
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kule wrzucane mu przez dzieci do buzi. Pakowanie
prezentów zagubionych przez Miko³aja, zimowe zagadki
czy te¿ piosenki to kolejne z konkurencji, które wywo³ywa³y
radoœæ na twarzach dzieci. W zmaganiach równorzêdne
pierwsze miejsce zajê³y klasa 0 i I zaœ drugie miejsce
klasy II i III.

Nie wynik zmagañ by³ tu jednak najwa¿niejszy.
Najpiêkniejsz¹ nagrod¹ by³o to, i¿ podczas zabawy za
oknami spad³ œnieg oznajmiaj¹cy przyjœcie prawdziwej
zimy.

Beata Borkowska, Beata Per¿y³o
Szko³a Podstawowa w Grabowie

które przygotowywaliœmy z rodzicami z okazji Œwi¹t
Bo¿ego Narodzenia w tajemnicy przed naszymi
przedszkolakami. Na zaproszenie odpowiedzia³o
piêcioro absolwentów. Grali oni role dzieci
przychodz¹cych do stajenki. Poœwiêcili swój prywatny
czas uczestnicz¹c w popo³udniowych próbach i ucz¹c
siê ról w domu. Z sentymentem wspominali zarazem
lata przedszkolnych teatrzyków. Niespodzianka uda³a
siê – na twarzach widzów widaæ by³o zaskoczenie,
panowa³a te¿ atmosfera wzruszenia oraz zadowolenia,
którego nie kryli równie¿ absolwenci. Mieli okazjê
dokonaæ w³asnej prezentacji, a tak¿e spotkaæ siê z
innymi sprzymierzeñcami przedsiêwziêcia, bo blasku
ca³ej uroczystoœci dodali tak¿e muzycy z filharmonii
olsztyñskiej, chór dzieciêcy ze szko³y katolickiej oraz
goœcie honorowi - wiceprezydent miasta Olsztyna,
sponsorzy dekoracji i rodzice absolwentów, którzy
dziêkowali za zaproszenie. Po przedstawieniu
wszyscy wspólnie uczestniczyliœmy w wigilijnej kolacji
z tradycyjnym barszczykiem, uszkami i innymi
potrawami. By³o te¿ kolêdowanie, wizyta œw. Miko³aja
i ¿yczenia.

Przedsiêwziêcie to przygotowywaliœmy ponad trzy
miesi¹ce, ale by³o warto.
w Kolejnym wyzwaniem dla naszych absolwentów by³

„Festyn rodzinny”- organizowany w ogrodzie
przedszkolnym. Jest on tradycj¹ naszej placówki od
wielu lat. Jego uczestnikami s¹ dzieci aktualnie
uczêszczaj¹ce do przedszkola oraz cz³onkowie ich
rodzin, absolwenci, przysz³e przedszkolaki z
rodzicami i dzieci z osiedla. Zaprosi³am tym razem –
uczniów V i VI klas do wspó³prowadzenia czêœci
konkursowej. Swój udzia³ zg³osi³o szeœæ dziewczynek.
Zaproponowa³y one, ¿e samodzielnie przygotuj¹
konkursy muzyczne, ruchowe i taneczne. By³y jednak
tak przejête swoj¹ rol¹, ¿e w swoich poczynaniach
posunê³y siê du¿o dalej - zorganizowa³y tak¿e mini
kiermasz wykonanych przez siebie drobiazgów
(breloczki z rzemyków, obrazki na szkle i p³ytkach
ceramicznych itp.) za symboliczn¹ z³otówkê, a
zebrane w ten sposób fundusze przekaza³y na
potrzeby przedszkola. Przekaza³y równie¿ dla
maluchów seriê pozycji ksi¹¿kowych z serii „Martynka
i przyjaciele” ze zbiorów w³asnych. M³ode debiutantki
prowadzi³y konkursy z du¿¹ swobod¹ i
zaanga¿owaniem, tym bardziej, ¿e cieszy³y siê one
du¿ym powodzeniem, a niektóre wymaga³y te¿
powtórki na ¿yczenie uczestników. Podczas festynu
goœcie mieli okazjê posiliæ siê przedszkolnym
bigosem, pierogami i ciastem. Na pami¹tkê swojego
zaanga¿owania dziewczynki otrzyma³y od nas
pami¹tkowe notesy oraz pisemne podziêkowania.
Festyn by³ udany, a absolwentki zadeklarowa³y swój
udzia³ w nastêpnym roku szkolnym.
w Nastêpna zaplanowana przeze mnie forma to

Spotkanie po latach pt. Prezentacje - to by³a
prawdziwa gala, do której przygotowywano siê ca³y
miesi¹c (dekoracje, podziêkowania, poczêstunek,

To wci¹¿

nasze przedszkole
Od czterech lat zapraszam absolwentów do dalszego

udzia³u w ¿yciu naszej placówki. Pomys³ takich spotkañ
podsunêli mi sami absolwenci, którzy „od zawsze”
odwiedzaj¹ nasze przedszkole. We wrzeœniu lubi¹
przychodziæ szczególnie uczniowie kl. I-III, pokazuj¹ nowe
tornistry, ksi¹¿ki, zeszyty, opowiadaj¹ o nowej pani i
kolegach. W czerwcu do³¹czaj¹ do nich tak¿e uczniowie
kl IV- VI, a nawet gimnazjaliœci chwal¹c siê cenzurkami
(zw³aszcza, kiedy widnieje na nich czerwony pasek) oraz
sukcesami pozaszkolnymi. S¹ te¿ tacy, którzy
przychodz¹, aby siê wy¿aliæ.

W ci¹gu roku szkolnego nasi byli wychowankowie
odwiedzaj¹ swoje panie, sale, uczestnicz¹ we wspólnych
zabawach z przedszkolakami, a nawet wiele z nich inicjuj¹
i prowadz¹. Pomagaj¹ te¿ przygotowaæ przybory do zajêæ,
ubraæ dzieci itp.

Wykorzystuj¹c zainteresowanie odwiedzaj¹cych nas
wychowanków zaplanowa³am cykl spotkañ. Chcia³am, aby
w ka¿dym roku mia³y one inny charakter i by³y atrakcyjne,
na nowo fascynowa³y oraz na miarê mo¿liwoœci sprzyja³y
czêstszym powrotom do miejsca dzieciêcych zabaw. Oto
niektóre z nich:
w „Nim zab³yœnie gwiazdka” - zaproponowa³am

absolwentom udzia³ w przedstawieniu jase³kowym,
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rozwi¹zania organizacyjne, wystosowanie zaproszeñ).
Tym razem zjawi³o siê u nas dziewiêcioro odwa¿nych
absolwentów w wieku od II kl. szko³y podstawowej do
II kl. gimnazjum. Zaprezentowali oni umiejêtnoœci z
ró¿nych dziedzin, doskonalone i æwiczone na
zajêciach pozalekcyjnych. Tego dnia zgromadzeni w
sali gimnastycznej pracownicy placówki i
przedszkolaki mieli okazjê wys³uchaæ gry na pianinie
i na flecie prostym, wys³uchaæ bajki ciekawie
interpretowanej oraz mistrzowskiej recytacji wierszy.
Ponadto s³uchali piosenek œpiewanych przez starsze
kole¿anki. Otrzymaliœmy te¿ na pami¹tkê p³ytê CD z
nagraniem solowym oraz zespo³owym jednej z nich.
Jednak przedszkolaków najbardziej zafascynowa³
pokaz taekwondo w wykonaniu dwóch ch³opców.
Poprowadzili oni z dzieæmi rozgrzewkê, pokazali kilka
chwytów samoobrony, uk³ady æwiczeñ konkursowych
a tak¿e uczyli liczyæ po koreañsku. Po tym pokazie
w ka¿dej sali dzieci za³o¿y³y grupowy sk³ad taekwondo
i rozpoczê³y æwiczenia. Na koniec uroczystoœci
absolwenci otrzymali pami¹tkowe podziêkowania a
nastêpnie odpowiadali na pytania dzieci, rozmawiali
z wychowawcami, ogl¹dali odnowione sale, podziwiali
nowe zabawki, zajrzeli te¿ do kuchni i kancelarii, po
czym w grupie maluszków wziêli udzia³ w uroczystym
podwieczorku. Wielkim zainteresowaniem cieszy³y siê
te¿ kroniki przedszkolne, w których na zdjêciach
absolwenci mogli odszukaæ siebie sprzed lat. Dokonali
równie¿ pami¹tkowych wpisów, aby pozostawiæ swój
œlad z odwiedzin w przedszkolu.

Moim marzeniem jest zorganizowanie zjazdu równie¿
starszych roczników, poznanie ich dziejów, pos³uchanie
opowieœci o dawnym przedszkolu. A okazja ku temu
nadarza siê œwietna, bo na pocz¹tku nowego roku
szkolnego nasze przedszkole obchodziæ bêdzie 30 lecie
dzia³alnoœci.
w „Aaa... kotki dwa” – to kolejny cykl spotkañ obejmuj¹cy

czytanie bajek usypianek dla przedszkolaków w porze
poobiedniej. Jest to forma zainicjowana w bie¿¹cym
roku szkolnym od po³owy wrzeœnia. Chêtni absolwenci
przychodz¹ w umówionym wczeœniej terminie (po
uwzglêdnieniu w³asnych zajêæ szkolnych) i czytaj¹
odpoczywaj¹cym maluchom samodzielnie wybrane
bajki lub przygotowane przez nauczycielkê. Spotkania
te s¹ nieregularne, jednak dzieci przyzwyczajone do
obecnoœci starszych kole¿anek dopytuj¹ siê kiedy one
umil¹ tzw. le¿akowanie. Dziêki temu moje
przedszkolaki pozna³y wiele nowych bajek, ucz¹ siê
s³uchaæ, myœlê, ¿e mo¿na zaryzykowaæ stwierdzenie,
¿e bierzemy udzia³ w akcji „Ca³a Polska czyta
dzieciom”.

Spotkania z absolwentami s¹ dla nas i dla nich du¿ym
prze¿yciem. Podtrzymywanie i w dalszym ci¹gu
rozszerzanie wspólnych kontaktów pozwoli na integracjê
na p³aszczyŸnie przedszkolak – uczeñ, na œledzenie
dalszych losów naszych wychowanków. Jednoczeœnie daje
nam ogromn¹ satysfakcjê zawodow¹.

Wioletta Nikonowicz
 Przedszkole Miejskie nr 20 w Olsztynie

M³odzi przeciwko dyskryminacji
Centralny Oœrodek Doskonalenia Nauczycieli oraz

British Council zaprasza wszystkich zainteresowanych do
wziêcia udzia³u w konkursie dla redaktorów gazetek
szkolnych pt.; „M³odzi przeciwko dyskryminacji”.
Gazetki szkolne w promowaniu ró¿norodnoœci
kulturowej, przeciwdzia³aniu dyskryminacji rasowej,
etnicznej i religijnej.

Artyku³y przesy³aæ do dnia 31 maja 2006 r. na adres:
Centralny Oœrodek Doskonalenia Nauczycieli,
Aleje Ujazdowskie 28,
00-478 Warszawa
z dopiskiem „M³odzie¿ przeciwko dyskryminacji”.
tel/ faks CODN: +22 345 37 52
tel. MSZ +22 523 90 68
faks MSZ+22 523 81 79
e-mail: martyna.majewska@msz.gov.pl

XIII Ogólnopolski
Konkurs Czasopism Szkolnych

Informacje na: www.gloswagrowiecki.pl
Adres biura konkursu:
Redakcja „G³osu W¹growieckiego”
ul. Janowiecka 1
62-100 W¹growiec
tel. 067/ 262 33 34, fax 067/268 55 25,
e-mail: redakcja@gloswagrowiecki.pl

Konkurs  „Kultura, historia
i Zag³ada ¯ydów  w Polsce (1918-1945)”
Przys³anie pracy pisemnej na adres:
Pañstwowe Muzeum na Majdanku,
ul. Droga Mêczenników Majdanka 67,
20-325 Lublin (z dopiskiem „konkurs"),
najpóŸniej do 31 marca 2006 (decyduje data stempla

pocztowego).
Pytania prosimy kierowaæ na adresy e-mailowe:
sztetl@interia.pl lub
majdanek.edukacja@neostrada.pl
lub tel. (0-81) 744-19-55

Myœlê globalnie, dzia³am regionalnie
Ogólnopolski Konkurs REGIONY dla uczniów szkó³

ponadgimnazjalnych pod has³em „Myœlê globalnie,  dzia³am
regionalnie" pod patronatem Ministra Edukacji i Nauki.

Wydawnictwo Regiony.
60-241 Poznañ,
ul. Kosynierska 6/2
tel. 061/661 77 83,
fax: 061/661 77 82
e-mail: regiony@regiony.com.pl
www.edukacjawpolsce.pl


