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4 Drodzy Czytelnicy

Minat czas, ktory pozwolit Wam na krotko oderwac si¢ od codziennej
pracy, obowiazkow 1 wrzawy. Wrociliscie do tego samego miejsca i ludzi.
Moze nie tacy sami, bo tyle roznych zdarzen, pytan. Takze pytan
o odpowiedzialnos¢, rzetelnosc, profesjonalizm (jakze czesto naduzywane
stowo!), ktore niejednokrotnie sa tylko dobrze brzmigcymi deklaracjami.
To takze powrot do wspolnego z uczniami poszukiwania prawdy, rozwijania
zdolnosci rozrozniania dobra od zta. Najwazniejsze — zapyta¢ samego siebie,
dlaczego czyni¢ to, co czyni¢.” Zapytac o swoje osiggniecia 1 porazki,
o mozliwosci, o to, co wazne w wychowaniu. Bywa i tak, ze (...) sa wartosci,
ktorych nie mozna przekazac, choc si¢ je samemu ma.” MozZe czasami warto
zastanowic sie nad stowami Lao—Tsu:

Usituj nic nie usitowac;
kosztuj to, co nie ma smaku;
uwazaj to, co niewazne, za wazne;
wiele razy wykorzystuj niewiele;
odptacaj dobrem za zto;
planuj, co zrobisz, gdy bedzie trudno,
gdy jeszcze jest tatwo;
rob to, co wielkie,
gdy jeszcze jest mate.
Barbara Krolikowska-Wunderlich

\ * ks. J. Twardowski

\
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Do albumu po raz drugi

Nie czekaj na wzajemnos¢
telefon i roze

gdy ciebie nie chcqg

nie piszcz, nie szlochaj

czy wiesz
Ze tzy si¢ Smiejg kiedy sq za duze

najwazniejsze przeciez ze ty kogos kochasz

ks. Jan Twardowski
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PODMIOTOWOSEC UCZNMNIA

Podmiotowos$¢ cztowieka odczytywano i odczytuje sie
bardzo réznie. Uwazana jest ona czesto jako wynik
oddziatywan spotecznych, ktdre ksztattujg cztowieka.
Istniejg takze koncepcje podmiotowosci eksponujace
wiasne mozliwosci cztowieka w jego samookre$laniu sie i
autokreaciji. Dlatego tak wazne jest by umozliwi¢ uczniowi
dostrzezenie wiasnego ,ja” w rozmaitych aspektach
sytuacji edukacyjnych.

W typowych humanistycznych ujeciach podkresla sie
role zintegrowanego ego, jako zrodta wszelkich dziatanh i
zachowan cztowieka. Pojecie ,ja” traktowane bywa jako
symbol samookre$lania i samorealizacji. Ujecia
podmiotowosci nie dajq sie sprowadzi¢ do jednego wymiaru
przedstawienia. W filozofii rozumie sie jg miedzy innymi
jako przeciwienstwo reifikacji, podkresla sie kwestie
wolnos$ci i kreatywnosci cztowieka. W socjologii z
podmiotowos$cig kojarzy sie aktywny wptyw dziatan
ludzkich (dziatan cztowieka) na obraz struktury spoteczne;.
W politologii wigze sie to pojecie z autonomig jednostek i
grup, samorzadnoscig i uczestnictwem w zyciu
politycznym, obywatelskim. Na gruncie pedagogiki i
psychologii uwaza sie, ze podmiotowos¢ to fakt, iz
cztowiek jest kims, ze posiada okreslong tozsamos¢, ktéra
go odréznia od innych, ze jego wlasna dziatalno$¢ zalezy
w znacznym stopniu od niego samego. O podmiotowosci
stanowig — po pierwsze, wewnetrzna organizacja cztowieka,
zwigzki taczace go z otoczeniem i wptyw wywierany swojg
dziatalnoscig na otoczenie, po drugie — umiejetnos¢
rozpoznawania swojej obiektywnej sytuaciji i zrozumienia
znaczenia sytuacji i jej elementéw, a przy tym umiejetnosc
przeksztatcenia percepcji danych sytuacji w zadanie; po
trzecie — zdolno$¢ interpretowania i wyboru informacji ze
wzgledu na zadanie.

Podmiotowos$¢ spostrzega sie takze jako dostepng
jedynie cztowiekowi zdolnos¢ uswiadomienia sobie faktu
podlegania przemianom i wptywania na nie dzieki swym
wiasnym autonomicznym dziataniom.

Podmiotowos$c¢ okresla sie rowniez jako uswiadomiong
dziatalnos$¢ inicjowang i rozwijang przez jednostke wedtug
wiasnych wartosci i standardéw. Poczucie podmiotowosci
to poczucie przez jednostke ludzkg sprawowania kontroli
poznawczej i sprawczej rzeczywistosci, opartej na jej
wiasnych kategoriach (celach, standardach, wartosciach)
w stopniu nie wywotujagcym dysonansu z jej wlasnymi
standardami kontroli.

Po odczytaniu wspétczesnych znaczen podmiotowosci
mozna stwierdzi¢, iz wigze sie z nig przede wszystkim
istnienie jakiejs struktury wewnetrznej organizaciji
cztowieka i zwigzang z tym pewng szczegdlnosé
psychiczng i spoteczng — poczucie indywidualnosci,
wiasnej tozsamosci wtasciwej okreslonemu cztowiekowi.
Ponadto na podmiotowos¢ sktada sie swiadomos¢

zwigzkow danej osoby z otoczeniem, rozumienie otoczenia
i sytuacji w nim powstajgcych oraz umiejetnosc¢
formutowania zadan, programow witasnej dziatalnosci,
sposobéw dziatania. Sg to takze indywidualne cele, swoista
hierarchia wartosci, wtasne standardy, dziatalnos$¢
podejmowana i prowadzona swiadomie i zgodnie z
uznawanymi powszechnie wartosciami, celami i
standardami, dziatalno$¢ w pewnej mierze twoércza i
stuzgca samorealizacji cztowieka. Wszystko to pozostaje
we wzajemnych zwigzkach i wspoétzaleznosSciach,
skfadajgc sie na zjawisko podmiotowosci.

Podmiotowos¢ cztowieka zostata takze uwzgledniona
na gruncie podstawowych idei przemian oswiatowych.
Przetom XIX i XX wieku — dokonujgce sie wtedy przemiany
w gospodarce, zyciu spotecznym (gtownie w USA i krajach
Europy Zachodniej) — przyniost kolejna fale zainteresowania
mozliwosciami rozwojowymi cztowieka i rolg edukacji w
sprzyjaniu temu rozwojowi. Wiek XX miat sie stac stuleciem
dziecka. Narodzit sie sprzeciw wobec tradycyjnej szkoty,
w ktérej dzieci i mtodziez poddawano systematycznemu
ksztatceniu i wychowaniu, niemal nie liczacemu sie z ich
indywidualnymi zainteresowaniami, mozliwosciami,
dazeniami. W teorii i praktyce pojawit sie nurt nazywany
progresywizmem lub Nowym Wychowaniem. W
szkolnictwie wielu krajéw podjeto préby — zgodnie z
zatozeniami tego nurtu — wyzwolenia poznawczej i tworczej
aktywnos$ci dzieci i miodziezy, stworzenia warunkow
rozwoju ich osobowosci, uwzglednienia zdolnosci i
zainteresowan. Progresywizm pedagogiczny — jego rozne
odmiany teoretyczne i praktyczne — silnie akcentowat
prawa dzieci, uwzgledniat ich potrzeby, pragnienia i
mozliwosci. Oddziatywat na rzecz edukacji, w ktorej
uczacy sie — przede wszystkim dzieci i mtodziez — stawali
sie jej podmiotami.

Pojmowanie, zakres i formy wystepowania
podmiotowosci w ksztatceniu i wychowaniu sg zazwyczaj
— jako wazny element edukacji — determinowane przez
modele zycia spotecznego. Edukacja jest bowiem czescig
zycia spotecznego, z jednej strony odzwierciedla istniejgcy
tad spoteczny, z drugiej zas moze w jakims$ stopniu
oddziatywac¢ na niego, utrwalac go lub ostabiaé. Poglady
na istote i zakres podmiotowos$ci w edukacji pozostajq
wielce zréznicowane. Nawet w krajach
zachodnioeuropejskich i w USA, gdzie demokratyczna
organizacja zycia spotecznego wydaje sie stosunkowo
najlepiej rozwinieta, edukacji zarzuca sie ograniczenie
mozliwosci rozwojowych ludzi, przedmiotowe i
instrumentalne podejscie do uczestnikéw proceséw
oswiatowych.

W poszukiwaniu sensu edukacji postawiono pytanie,
komu ona ma stuzy¢? Panstwu?, ideologiom?, ludziom
uczestniczacym w edukacji? Odpowiedzi coraz czesciej



wskazujg na to, ze przede wszystkim witasnie ludziom
uczestniczacym w réznych formach aktywnosci
edukacyjnej. Wszak upragniona organizacja zycia w
spoteczenhstwach demokratycznych ma stuzy¢ ludziom
wspottworzacym takie spoteczenstwa. Tego samego
oczekuje sie od edukacji. Tak pojawia sie niejako
ogélnospoteczny wymiar szczegdlnego paradygmatu
edukacji — paradygmatu edukacji podmiotowej. W
postulacie tym istotna staje sie osoba, cztowiek bioracy
udziat w edukacji. Nie gtéwnie ideologia, struktury
spoteczne, spoteczenstwo, mate i duze grupy, lecz
cztowiek, ktéry poprzez udziat w ztozonym podziale pracy
w sferze kulturowej, udziat w edukacji wchodzi w nowy
typ tak zwanej spersonalizowanej solidarno$ci organiczne;.
Zmiany tadu spotecznego — z hierarchicznego na
demokratyczny — wraz z uspotecznieniem, decentralizacjg
i postepujaca demokratyzacjg o$wiaty prowadzg do
silniejszego niz dotagd akcentowania prawa wszystkich
uczestnikéw edukacji do okreslania modelu owej edukaciji.
Zadania podmiotowosci w ksztatceniu i wychowaniu
oznaczajg wiec che¢ uzyskania rzeczywistych mozliwosci
decydowania o wszystkim, co dotyczy edukacji. Ma to
by¢ mozliwos¢ decydowania zaréwno o celach, jak i
tresciach, metodach i formach oswiaty. Ma to by¢
rzeczywista mozliwosc¢ realizowania w ramach edukac;ji
wiasnych dazen, pragnien, zamierzen. Uczacy sie ma byc¢
petnoprawnym uczestnikiem (partnerem) we wszystkich
sytuacjach edukacyjnych. W skrajnych, radykalnych
koncepcjach podmiotowosci w edukacji lansuje sie poglad,
ze dzieci i mtodziez nie tyle powinni wspdtdecydowac, co
decydowac o celach, tresciach, metodach i formach
edukacji. Ma to sprzyjac¢ rzeczywistemu i petnemu
rozwojowi ich osobowosci.

Podmiotowos¢ ucznia budujg réwniez takie postawy
nauczyciela jak: punktualno$¢, autentyczna obecno$¢,
serdeczne, kontaktowe zachowanie, utrzymanie rownosci
w relacji cztowiek - cztowiek, mimo naszej wyzszej
kompetenciji i lepszej kondycji, dyskrecja, wiernos¢ wobec
cztowieka, z ktorym sie spotykamy i ktéremu stuzymy,
bycie ,przy” i bycie ,dla” ucznia, aktywne stuchanie, ktére
pobudza go do mobilizacji, rozwija i jest drogg do
autorefleksji. Rownie wazne jest stuchanie przez milczenie.

Przyjeto, ze podmiotowos$¢ jest pojeciem, ktore
przejawia sie w trzech aspektach:

a) wewnetrznej organizacji i tozsamosci cztowieka oraz

jego relacji z otoczeniem;

b) zdolnosci rozpoznania swojej sytuacji oraz jej

przeksztatcenia w zadanie do wykonania;

c) zdolnosci do selekgiji i interpretacji naptywajacych

bodzcow pod katem postawionego zadania.

Jak wida¢, o poziomie podmiotowosci ucznia i
nauczyciela decydujg czynniki wewnetrzne, tkwigce w nich
samych oraz zewnetrzne, ktérymi darzy ich otoczenie.

Czynnik pierwszy (a) wigze sie z poczuciem wiasnej
wartodci, ktére ksztattuje sie w rozwoju i petni istotng
funkcje w aktywnosci ucznia i nauczyciela. W trakcie
realizowania zadan dziecko ¢wiczy nowe umiejetnosci,
uzyskuje wsparcie nauczyciela i w rezultacie uczy sie
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samodzielnie okresla¢ swéj poziom sprawno$ci, przez co
nabywa poczucie wewnetrznej kontroli.

Umiejetnos¢ rozpoznania i zrozumienia przez ucznia
swojej sytuacji (b) wigze sie z doswiadczeniem wobec
relacji z nauczycielem. Natomiast niskie poczucie wtasnej
wartosci moze jedynie wzbudzi¢ lek u dziecka, ktore jako
optymalny sposob realizacji swoich zadan wybierze model
konfrontacyjny (sabotujacy).

Trzeci czynnik (c), warunkujgcy podmiotowos¢ ucznia,
to zdolnos¢é do selekcji i interpretacji bodzcow
naptywajgcych od nauczyciela. Jest on rezultatem
nabywania doswiadczeh szkolnych i sprawnosci
intelektualnej. Nalezy do nich umiejetno$¢ wyciggania
wnioskéw o charakterze dedukcyjnym i indukcyjnym, czyli
uruchamianie atrybucji przyczynowej i przewidywanie
mozliwych konsekwencji dziatan.

We wspbiczesnej pedagogice zagadnienie
podmiotowosci ucznia bywa traktowane jako zasada
wymagana w procesie wychowania i jego cel, do ktérego
nalezy dgzy¢. Podmiotowos$c¢ ucznia jako cel i jako droga
prowadzaca do celu wychowawczego, a przede wszystkim
jako jedna z najwazniejszych wartosci cztowieka - nie
stanowi juz alternatywy wobec réwnie cennych warto$ci.
Jest coraz lepiej uswiadomiong koniecznoscia.
Konieczno$¢ ta wynika z nowych zadan, ktére stojg przed
edukacjg. Podmiotowos¢ okreslana jest jako aktywna
relacja cztowieka do otaczajgcej rzeczywistos$ci i
mozliwosci wpltywu na owag rzeczywisto$¢. Na
podmiotowos$¢ sktadajg sie: dziatalno$¢ podmiotowa
jednostki, swiadomos$¢ obiektywnej sytuacji i wtasnej
odrebnosci. Jest ona aktywnym, celowym i Swiadomym
uczestniczeniem w rzeczywistos$ci. Istotnym elementem
podmiotowosci jednostki ludzkiej jest poczucie, ze jest
ona podmiotem w relacjach ze Swiatem zewnetrznym.
Poczucie podmiotowosci zalezy od: sformutowania celu
dziatania, gotowosci do osobistego formutowania celow,
wartosci i standardow, stopnia zgodnosci efektow podjetych
dziatan z zatozonymi celami, stopnia trudnosci podjetego
przez jednostke dziatania oraz wagi wartosci osobistych
realizowanych przy pomocy owego dziatania. Wychowanie
podmiotowe to takie, ktére sytuacje wychowawczg
wyznacza zawsze uktadem ludzi, rzeczy i zadan traktujac
ja jako sytuacje dwupodmiotowa.

Podmiotowo$s¢ w ksztatceniu i wychowaniu,
eksponowanie praw kazdego uczestnika edukacji do
wspoétdecydowania o wszystkim, co sie na nig skfada,
mozliwo$¢ nieskrepowanego rozwoju i samorealizacji,
prawo do szacunku ze strony innych uczestnikéw
procesow o$wiatowych —wszystko to ukazuje perspektywe
Jludzkiej” edukacji, oswiaty stuzacej cztowiekowi (jemu
przede wszystkim). Edukacja powinna by¢ uwalniana od
ograniczen i przeciwnosci ptynacych ze strony rozmaitych
ideologii, dogmatéw, polityki, monopolistycznych i
autorytarnych motywaciji; cztowiek i jego mozliwo$é
decydowania o procesach edukacji w celu samookreslenia,
samorealizacji, powinien sta¢ sie istotg nadrzedng — jest
to jedno z najwazniejszych przestan idei podmiotowosci.

Radostaw Kowalski
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W Warminsko-Mazurskiej Bibliotece Pedagogicznej w Olsztynie 8 grudnia 2005 r. odbyta sie konferencja
pod hastem Czy szkofa wychowuje? Zrealizowana zostata wspélnie z W-M ODN w Olsztynie i Gdanskim
Wydawnictwem Psychologicznym, ktérego ekspozycja literatury towarzyszyta obradom.

W konferencji wzieli udziat dyrektorzy, nauczyciele i wychowawcy olsztynskich szkét. Nizej zamieszczony
tekst jest jednym z referatow wygtoszonych podczas konferencji.

Wychowanie - uscisSlenie pojec¢ (?)

Wydaje sie, ze wychowanie to pojecie, ktére doskonale
znamy wszyscy. Wychowujemy w domu i w szkole, i klubie
sportowym, i na zajeciach pozalekcyjnych.

Prébujgc uscisli¢, poznac, analizowaé pojecie
»-wychowania” nie sposéb nie odnie$¢ sie do wielkich
nurtéw teoretycznych w polskiej pedagogice. Za
najwazniejsze nurty w nauce o wychowaniu w XX wieku
nalezy uznac:

¢ nurt pedagogiki psychologicznej i wigzany z nim

ruch Nowego Wychowania

* nurt pedagogiki socjologicznej (pedagogika spoteczna)

* nurt pedagogiki kultury (pedagogiki humanistycznej,

personalistycznej)

* nurt pedagogiki egzystencjalnej

¢ nurt pedagogiki marksistowskiej.

W nurcie pedagogiki psychologicznej odwotujacej sie
do kierunkéw w psychologii wychowanie ujete zostato jako
proces wzrostu, proces szukania i osiggania, czyli proces
doswiadczania i ekspresiji. Pojawita sie tu koncepcja
Deweya szkoty ,learning by doing” (uczy¢ sie przez
dziatania). Nauczanie i wychowanie jest tu instrumentem
autentycznego osobowego wzrostu dziecka, poznawczego
poszerzania jego doswiadczenia (w czasie dziatania) i
tworczej ekspres;ji (przeksztatcanie swiata).

Na bazie tej koncepcji pojawity sie i znalazty
zastosowanie rozne eksperymenty pedagogiczne.
Najbardziej znane posréd nich to rézne odmiany ,szkot
alternatywnych” i ,szkot pracy” oraz rozne formy
samorzadu dzieciecego i szkolnego.

Przyktadem moga by¢:

¢ system skautingu Roberta Baden-Powella (1857-1941)

¢ system wychowania kolektywnego Antoniego

Makarenki (1888-1939).

W Polsce tradycje wspierania budowy pedagogiki na
naukach psychologicznych kontynuowali i kontynuujg
swym badaniami i dziataniami tacy profesorowie jak:
Tadeusz Tomaszewski, Maria Zebrowska, Lidia
Wotoszynowa, Ziemowit Wiodarski, Halina Spionek,
Antonina Gurycka, Janusz Reykowski, J6zef Kozielecki -
w sSrodowisku warszawskim oraz w Srodowisku
krakowskim - Stefan Szuman, Henryk Rowid, Maria
Przetacznikowa, Jozef Pieter. Nie sposdb wymieni¢ tu
wszystkich znamienitych osob.

Najbardziej znamienng teorig wychowawczg byta
koncepcja wychowania funkcjonalnego. Wychowanie
pojmowata ona jako funkcje rozwoju i naturalnych potrzeb
dziecka: wychowanie ma towarzyszy¢ naturalnemu
rozwojowi i wzrostowi.

W procesie wychowania wychodzimy nie od dyktatu
dorostych, lecz ,,od dziecka”. Wychowanie musi stwarza¢
jak najszersze pole dla aktywnosci i samowychowania
miodziezy.

Z ducha nowej pedagogiki empirycznej i ,nowego
wychowania” wyrastajg oryginalne systemy wychowawcze,
wsrod nich system znanego lekarza-pedagoga Janusza
Korczaka, ale takze Czestawa Babickiego (system
wychowania rodzinkowego) oraz Kazimierza Jezewskiego
(Towarzystwo Gniazd Sierocych).

Katolicka pedagogika opiekuncza inspirowana byta przez
tzw. pedagogike prewencyjng $w. Jana Bosko. System
wychowania Jana Bosko opierat sie na postawie szacunku,
uznania praw i obowigzkéw osoby i trosce o jej rozwoj.

Tradycje pedagogiki opiekunczej kontynuowane byty
takze w okresie powojennym. Szczegodlnie zaznaczyt sie
tu Kazimierz Lisiecki (1902-1976) twdrca ognisk
wychowawczych dla dzieci ulicy (Towarzystwo Dzieci
Ulicy). Kontynuatorka jego dziatania jest oddana sprawie
kazdego dziecka Maria topatkowa, ktéra przez swojg
dziatalnos¢ i twérczo$¢ pisarska nawigzuje do
powszechnej ,pedagogiki serca”.

Rozwéj nauk psychologicznych, pojawienie
psychoanalizy, psychologii indywidualnej i behawioryzmu
— nie miaty juz takiego wptywu na rozwdj polskiej pedagogiki
jak psychologia eksperymentalna i funkcjonalna. Nie mniej
jednak i koncepcje tworcy psychoanalizy — Zygmunta
Freuda i pézniejsze Karan Horney, Ericha Fromma, Erica
Eriksona znalazty nalezne miejsce w naukach
pedagogicznych — proéby wyjasniania na gruncie
niezaspokojonych potrzeb zjawiska frustracji, agresii,
stresow.

Szczegodlnie szerokie zastosowanie w praktyce
wychowawczej znalazta psychologia indywidualna Alfreda
Adlera — odnoszgca sie do wychowawczej roli proceséw
kompensacyjnych, wspieranych wrodzonym instynktem
spotecznym — poczuciem wspolnoty.

Zgofa przeciwstawny psychoanalizie nurt psychologii
zachowan (tzw. behawioryzm) dat poczatek pedagogice
behawiorystycznej. Jednym z przedstawicieli tego wptywu
jest Krzysztof Konarzewski, odnoszacy sie do wychowania
jako sposobu wywotywania zmian w cztowieku.

Pedagogika spoteczna

Jako tworce tej dyscypliny wymienia sie najczesciej
Emila Dukheima (1858-1917) tworce francuskiej szkoty
socjologicznej. Definiuje on wychowanie nastepujgco — jest
to dziatanie wywierane przez pokolenia doroste na te, ktére
nie sg jeszcze do zycia spotecznego dojrzate. Zadaniem



jego jest rozbudzac i rozwing¢ w dziecku pewng sume
stanow fizycznych, intelektualnych, moralnych, ktérych
wymaga od niego spoteczenstwo jako catos¢ i Srodowisko
szczegoblne, do ktdérego jest przede wszystkim
przeznaczone.

W Polsce idee pedagogiki opartej na podstawach
spotecznych rozwijat Stanistaw Karpowicz. Z tym nurtem
Scisle wigze sie nazwisko Heleny Radlinskiej. Nie sposob
nie przywotac tu takze nazwiska profesora Floriana
Znanieckiego — wychowanie dla niego jest dziatalnoscig
spoteczna, na ktorg sktadajg sie czynnosci, ktérych
podmiotem jest wychowawca dziatajacy z ramienia grupy
spotecznej, a przedmiotem wychowanek jako kandydat
na cztonka grupy.

Istote pedagogiki spotecznej podtrzymywali: Ryszard
Wroczynski (1909-10987), Aleksander Kaminski (1903-
1978), Zygmunt Mystakowski, Maria Lipska-Librachtowa,
Stanistaw Kowalski.

Rozmaite dziedziny i subdyscypliny pedagogiczne w
mniejszym czy wiekszym stopniu korzystaty z rozmaitych
dziedzin i nurtéw socjologii wychowania, podobnie jak
socjologowie wykorzystujg materiat empiryczny oraz
wyniki badan i dociekan pedagogéw np.:

¢ pedagogika wychowawcza rodziny — socjologia

rodziny;

¢ teoria wychowania zespotowego — socjologia matych

grup;

¢ teoria ksztattowania osobowosci — socjologia kultury.

Ze wzgledu na te Sciste relacje pedagogika spoteczna-
socjologia czesto uznaje sie, ze pedagogika spoteczna
nie stanowi jednej z subdyscyplin pedagogicznych lecz
reprezentuje globalny kierunek w pedagogice — kierunek
socjologiczny.

Pedagogika kultury
Personalizm pedagogiczny, pedagogika humanistyczna

Pedagogika kultury rozwineta sie jako dazenie do
zwyciezenia i przeciwstawienia sie jednostronnosci tak
psychologizmu, jak i socjologizmu pedagogicznego.

Wsrdd przedstawicieli tego nurtu trzeba wymienié:
Wilhelma Dilthey’a, Edwarda Sprangera, Sergiusza
Hessena, Bogustawa Nawroczynskiego, Bogdana
Suchodolskiego.

Dilthey twierdzit, ze cztowieka zrozumie¢ mozna nie
przez psychologiczne eksperymenty lecz przede
wszystkim przez historie i kulture. Kontakt cztowieka z
kulturg odbywa sie dzieki ,przezywaniu” i ,rozumieniu”
wartosci. Proces wychowania polega na wnikaniu w dobra
kultury, to znaczy przezywaniu i rozumieniu tkwigcych w
nich ponadczasowych wartosci — prawdy, piekna,
sprawiedliwosci. Na tej drodze ksztattuje sie charakter i
autonomiczna osobowos$¢ cztowieka.

Szczegodlne miejsce wsrdd przedstawicieli pedagogiki
humanistycznej zajmuje Sergiusz Hessen. Dla Hessena
podobnie jak dla innych przedstawicieli pedagogiki kultury
— gtéwnym celem wychowania jest ksztattowanie
osobowosci (osoby) ludzkiej poprzez wdrazanie jej w Swiat
wartosci kulturalnych. Warto$ci kulturalne pozwalajg
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cztowiekowi wznies¢ sie ponad byt naturalny i uformowac
swojg osobowos¢, aby z kolei wychodzi¢ poza siebie i
pograzac sie w ponadindywidualnej catosci spotecznej.

Osobowos¢ i spoteczenstwo podobnie jak przymus i
wolno$¢ nie przeciwstawiajg sie sobie w wychowaniu lecz
sie wzajemnie przenikajg. Na tym polega zasada
dialektyzmu w wychowaniu.

W nurcie pedagogiki kultury wyraznie zarysowat sie nurt
intelektualny zwany humanizmem personalistycznym.
Gtownym jego przedstawicielem stat sie Emmanuel
Mounier.

Od czego zalezy wychowanie dziecka? Zagadnienie to
zalezy od innego; co jest celem wychowania? Nie polega
ono na fabrykowaniu osoby, ale na jej pobudzaniu. Z samej
istoty osoba budzi sie przez wezwanie, ale nie moze zostac
uformowana przez tresure.

Inna odmiane personalizmu zaprezentowat ,humanizm
integralny” francuskiego filozofa Jacquesa Maritaina.
Zarowno integralny humanizm jak i personalizm
oddziatywaty na polskg katolickg my$| pedagogiczng. Jej
przedstawiciele to: Karol Goérski, ks. Wincenty Grant,
Stefan Kunowski, ks. Janusz Tarnowski, ks. Stanistaw
Kowalczyk, Franciszek Adamski, Teresa Kukotowicz.

Zygmunt Mystakowski z kolei podkresla adaptacyjng
funkcje wychowania — osobowos$¢ i spoteczenstwo sg
korelatami, rozwoj wychowawczy jednostek ku osobowosci
i istnienie grup spotecznych uznaje Mystakowski za jeden
i ten sam proces widziany z dwu stron.

Innym wybitnym przedstawicielem pedagogiki kultury
byt Bogustaw Suchodolski. Wypracowat on wtasng
koncepcje wychowania i nazwat jg ,wychowaniem ku
przysztosci”. Suchodolski proponuje integralne wychowanie
cztowieka przez nauke, technike, sztuke, prace, sport bo
na tej ptaszczyznie cztowiek przekracza (i przezwycieza)
warunki i siebie, na tej ptaszczyznie ludzie dorastajg do
zadan tworczych.

Wychowanie powinno dopomagac jednostkom, by nie
tylko umiaty co$ robic¢ lecz by umiaty takze byc, istniec-
by wewnetrznie bogate i szczesliwe, a zarazem
zaangazowane w wielkie sprawy Swiata — w powszednich
dniach zycia.

Nurt pedagogiki kultury, nurt pedagogiki humanistycznej
znajduje swojg kontynuacje w koncu XX stulecia w
narastajgcym ruchu edukacji kulturalnej w wymiarze
szkolnym i szerszym — pozaszkolnym, poniewaz kultura
jesttym, co pobudza ludzka twdrczosc¢ i ludzkg wspdlnote
do godnego, pokojowego wspotzycia.

Ruch pedagogiki egzystencjalnej

Wyrasta na bazie mysli filozoficznej egzystencjalnej
Sorena Kirkegarda, Martina Heideggera, Karla Jaspera,
Jeana Paula Rastra.

Religijne koncepcje wychowawcze egzystencjalizmu
rozwinety sie na podtozu chrzescijanskim i na podfozu
chasydzkim.

Do tradycji chasydzkiej nawigzywat filozof religii Martin
Buber (1878-1965). Wychowanie ujmuje on, jako siegajacy
do gtebin moralnych konkretnej osoby ludzkiej ,dialog”
miedzy wychowawcg a wychowankiem.
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Leopold Prohaska — przedstawiciel orientacji katolickiej
— cel wychowania okresla jako ,samourzeczywistnianie
sie” osoby ludzkiej. Wychowanie to przekazywanie
uczniom wartosci ponadindywidualnych i transcendentnych
— bez naruszania wyboréw osobowych. |deatem nie jest
ani sama erudycja, ani wiedza lecz madrosc¢, ktorg daje
cztowiekowi godno$¢, piekno i stowo.

Wsréd polskich przedstawicieli tego nurtu wymienic
nalezy: Adama Schaffa, Zdzistaw Cackowskiego, ks.

Alberta Krgpca, Romana Ingardena, Bogdana
Suchodolskiego.

Pedagogika w klimacie marksizmu

Humanizm marksistowski lezacy u podtoza

marksistowskiej mysli pedagogicznej jest nie tylko teorig
tworzenia ,ludzkich” warunkéw zycia dla wszystkich ludzi,
lecz jest pedagogikg wszechstronnego i integralnego
rozwoju i ksztattowania humanistycznej osobowosci
kazdego cztowieka.

Zgodnie z tg myslg wychowanie jako wszechstronny
rozwdj osobowosci nie moze by¢ oderwane od okreslonego
ideatu rozwoju spoteczenstwa, w ktérym ludzie zyjq i
pracuja.

Trzeba przeksztatca¢ stosunki spoteczne w imie
sprawiedliwosci spotecznej, a ludzi wychowywac na
Swiadomych bojownikdw o te sprawiedliwo$c i na twércow
spoteczenstwa bez ucisku i wyzysku mas pracujgcych.

Przedstawiciele tego nurtu pedagogiki to miedzy innymi:
Stefania Sempotowska, Wiadystaw Spasowski, Stefan
Rudnianski.

Swiat polskich pedagogéw podobnie jak przedstawiciele
innych dziedzin wigczat sie w nurt pedagogiki zorientowanej
w duchu marksistowskim. Generalnie miata ona stuzyc¢
wychowawczej indoktrynacji ideologicznej. Lecz,
niezaleznie od tego zadania stuzebnego doraznie,
pedagogika polska nie rezygnowata ze swych ambic;ji
rzetelnego poziomu naukowego i kontynuowata wiele nurtéw
swoich zainteresowan z okresu Drugiej Rzeczypospolite;.

Po 1989 r. polska pedagogika nie jest pustym,
niezagospodarowanym polem.

Bodaj najgtosniejsza i najpopularniejsza w ostatnim
dziesiecioleciu w Polsce stata sie alternatywa
wspoiczesnej pedagogiki humanistycznej, nazwana
antypedagogikg. Ogolng formutg antypedagogiki jest
zasada ,wspierac, a nie wychowywac”.

Wychowanie to stwarzanie warunkéw dla autentycznego
rozwoju i wzrastania dziecka jako cztowieka petno- i
rownoprawnego dorostym. Nurt antypedagogiki
spopularyzowat w Polsce Bogustaw Sliwerski.

Mysli i kulture wspétczesng charakteryzuje specyficzny
klimat intelektualny, okreslany mianem postmodernizmu
albo postnowoczesnosci. Pojawit sie tu nurt pedagogiki
krytycznej, ktorej przedstawicielem na polskim gruncie jest
Tomasz Szkudlarek. Zasadnicze znaczenie dla pedagogiki
majg kwestie etyczne. Pedagogika winna koncentrowac
sie, w sposob etycznie i politycznie transformacyjny, na
kwestii roznicy. Po pierwsze chodzi o rozumienie, w jaki
sposob tozsamos¢ jednostek jest konstruowana w wyniku
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zréznicowanych, wielorakich relacji. Po drugie chodzi o
réoznice miedzygrupowe, o analize proceséw
zachodzacych w szerszych uktadach spotecznych.

Innym znamiennym rysem wspotczesnych czasow stat
sie ,globalizm myslenia”, za$ ,edukacja globalna”
najbardziej gtosSnym wyzwaniem pedagogicznym.

Pojawia sie pytanie: czy edukacja globalna, i jak pojeta
bedzie upowszechnianym ideatem wychowawczym XXI
wieku?

Nowe mys$lenie i dziatanie w kategoriach catej ludzkiej
planety wymaga nowego myslenia pedagogicznego o
narodzie-panstwie, modelu obywatela swiata, wolnosci,
demokraciji, ale takze ideale wychowawczym.

Pojawiajq sie pytania:

- jakiego wychowania potrzebujemy?

- jakiego cztowieka pragniemy wychowywac?

- czy ,nowe” czasy wymagajg ,nowej’ koncepcji
wychowania?

Jest jeszcze wiele pytan, na ktére nam, pedagogom,
przychodzi szuka¢ odpowiedzi.

Opracowata: Agata Niemier

Na podstawie: Wotoszyn S., Nauki o wychowaniu w Polsce
w XX wieku, Kielce 1998

21 lutego obchodzony
jest Miedzynarodowy
Dzien Jezyka Ojczystego.
Obchody tego dnia

uchwalone zostaly przez

UNESCO w 1999 r.,
a zainaugurowane

w 2000 r.
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Mass media a wychowanie

Postulaty dotyczace tresci komunikatow

W zwigzku z nakres$lonymi powyzej problemami
dotyczgcymi kontrowersyjnych komunikatow medialnych,
wypada zasygnalizowac postulaty etyczno-wychowawcze,
ktére w swym zatozeniu winny okaza¢ sie korzystne
wychowawczo:

1. Rehabilitowaé ,,mysl mocna”. WspomnieliSmy o
zwigzanym z postmodernizmem zjawisku supremacji
,my$li stabej”. Nie trzeba rozlegtych analiz, by
stwierdzi¢, ze w wielu produkcjach medialnych tad i
hierarchia majg ,ztg prase”. Gloryfikowany jest
nierzadko przypadek oraz niejednoznacznos¢
moralna. Tymczasem, aby sensownie bytowac,
cztowiek musi by¢é zakotwiczony w standardach
trwatych i nierelatywnych. Zostato to podkresione z
catg sitg wyrazu przez Wiktora E. Frankla, ktory w
ksigzce zatytutowanej Homo patiens stwierdzit:
Cztowiek nie jest istotq napedzang popedami, ale
pociggang przez wartosci.?*® Potwierdza to
spostrzezenie Jan Szafraniec, wskazujac, ze jedynym
wiasciwym sposobem profilaktycznym jest w tym
przypadku promocja wykrystalizowanego i klarownego
Swiata wartosci. To $wiat warto$ci moralnych — zaden
inny — warunkuje naszq kondycje psychiczng, moralng
i duchowg!.*® Nie nalezy wiec ulegac¢ postmodernistom,
lecz pobudzaé¢ mtodego cztowieka do szukania
wartosci porzadkujacych jego osobisty Swiat. tad
osobistej wizji $wiata oraz hierarchia tego
wszystkiego, co sie w nim znajduje, to — jak
przekonuje Gilbert K. Chesterton — rzeczy na wage
ocalenia duszy.*'

2. Eksponowaé¢ dobro godziwe. W kontekscie
dostrzegalnego procesu komercjalizacji,
przypomnijmy o tej zasadniczej hierarchii trzech
rodzajow doébr, do ktérych cztowiek dgzy w swym
zyciu doczesnym. Pierwsze z nich to dobro
przyjemnosciowe, czyli pozgdane ze wzgledu na
samg czynnos¢, ktora jest przyjemna. Drugim jest
dobro uzytkowe, to znaczy dobro - Srodek, ktore stuzy
innemu jeszcze dobru (np. pozywienie moze by¢
Srodkiem zaréwno dla zaspokojenia gtodu, jak i
doznawania przyjemnosci). Trzeci rodzaj to dobro
godziwe, czyli takie, ktére moze byé celem samym
w sobie w sensie obiektywnym, a nie na skutek
naszego nastawienia, jak to jest w przypadku dobra
przyjemnosciowego. Dobrem godziwym moze by¢
tylko byt osobowy, a wiec cztowiek, ktérego kochaé
mozemy w nim samym, chcac, by dobrze zyti dobrze
sie miat.®? Z tego powodu musimy by¢ czuli na to, by
nie przekroczy¢ granicy, ktéra mimo wszystko te
dobra dzieli, to znaczy dobra godziwego nie
zastepowac dobrem uzytkowym czy przyjemnym.

3. Podkresla¢ role rozumu. Rzecza oczywistg jest,
ze wyciecie sfery uczuciowej z natury ludzkiej

(Ciag dalszy artykutu z poprzedniego numeru.)

réwnatoby sie jej okaleczeniu, albowiem odgrywa ona
wielkg role w zyciu cztowieka. Jednak emocje nie mogg
petni¢ roli pierwszorzednej i jako takie winny byc¢
podporzgdkowane wyzszym czynnikom umystowym
— rozumowi i woli. Konieczne jest wiec przesunigecie
sfery uczuciowej na drugi plan, z jednoczesnym
dowartosciowaniem — niejednokrotnie pomniejszonej,
a jednak kluczowej — roli rozumu. Rodzi sie tez
koniecznos$c¢ ksztatcenia cnoty roztropnosci, ktora jest
naczelng sprawnoscig umystu i kiéra ma za zadanie
kierowac¢ catym postepowaniem cztowieka w jego
codziennym zyciu. Jeszcze jedng metodg zaradcza,
zwtaszcza w kontekscie wspomnianej hegemonii
obrazu, jest stata i konsekwentna promocja stowa,
albowiem to wtasnie na nim opiera sie podstawowy
kanon komunikacji miedzyludzkiej — poprzez
odwotanie sie do swiadomosci cztowieka jest ono
podstawg myslenia.

. Wdrazaé do wysitku. WspominaliSmy o problemie

gloryfikacji zabawy, tymczasem Jan Kochanowski
napisat w Piesni XX: Mito szalec, kiedy czas po temu.
Dlatego nalezy pamietac o hierarchii: najpierw rzeczy
obowigzkowe, pdzniej pozyteczne, a na koniec
przyjemne. Nigdy na odwrét. Dobro jest trudne (Bonum
arduum est) — mawiali starozytni filozofowie. Dzi$ o
tej prawdzie chyba zapomniano, choc¢ przeciez, gdy
zechcemy sie nad nig zastanowic, to poraza ona swa,
oczywistoscig. Niemozliwe jest przeciez dobre
wykonanie utworu fortepianowego bez trudnych,
dtugotrwatych i zmudnych éwiczen. Podobnie ze
sportem: nie sposéb stana¢ do rywalizacji bez
wtasciwego przygotowania. Tak ceniona
spontanicznos¢ nie pomoze sta¢ sie dobrym
muzykiem czy sportowcem. Oprocz predyspozyciji i
dobrych checi konieczna jest nietatwa nauka. O ilez
bardziej prawda o trudnym dobru dotyczy
ksztattowania charakteru. Jest to przeciez znacznie
trudniejsze zadanie niz muzyka i sport.

. Promowacé¢ zdrowe podejscie do ptciowosci.

W kontekscie usilnej, niekiedy wprost prymitywnej,
promocji seksu postulat ten wydaje sie podwdjnie
istotny. Nie chodzi tu jednak o pruderie, ktérg
zwykliSmy okresla¢ przesadne ukrywanie tego, co
odnosi sie do sfery ludzkiej ptciowosci. Powoli i
stopniowo wszystkie sprawy z nig wigzane (i z jej
wiasciwym miejscem w zyciu) winny dochodzi¢ do
Swiadomosci mtodego cztowieka, a do tego potrzebna
jest w jego zyciu pewna samokontrola, dyscyplina i
trening.

Jacek Woroniecki sugeruje, by w miare jak mtodzi
dorastaja, dawac im do zrozumienia, ze najwazniejszg
sprawgq w omawianej dziedzinie jest czuwac nad
czystoscig wyobrazni i nie wprowadzac¢ do niej
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obrazéw, ktére by pdzniej same sie nasuwalty i budzity
nieczyste pozgdania.®® Stowa te sg aktualne,
zwtaszcza w kontekscie usilnej promocji seksu za
posrednictwem wysokiej jakosci ilustracji (pisma
miodziezowe) czy dynamicznego obrazu (film). Warto
tez uswiadomi¢ sobie, ze wychowanie nie dotyczy
ptciowosci, lecz zachowah osoby ludzkiej w
odniesieniu do witasnej i cudzej ptciowosci.

. Wskazywaé na prymat ducha. Czes$¢ mediow
sprzyja niskim sktonnosciom, by identyfikowa¢ wymiar
ducha jedynie z tym, co dyktuje mu konstytucja i
potrzeby ciata. Chciatem co$ w sobie zmienic¢ —
wyznaje Michat Wisniewski czytelnikom «Popcornu».
— Poszedtem wiec zrobi¢ sobie kolejny tatuaz, ale
akurat studio byto zamkniete, wiec przektutem sobie
brew | wsadzitem kolczyk. Potem przyszta pora na
wtosy. No i problem egzystencjalny — chciatoby sie
powiedzie¢ — z glowy. Tymczasem organizm ludzki
jest zorganizowany dla wyrazenia sie ducha i
mozliwosci jego kontaktu z tym wszystkim, co stanowi
tres¢ Swiata. Musimy jeszcze raz podkresli¢, ze
prawdziwa troska o cziowieka obejmuje catg jego
strukture — ciato i dusze. Dbato$¢ o ciato mamy
obowigzek utrzymywacé w takich granicach, by dusza
na tym nie poniosta szkody, jest ona bowiem stokro¢
wazniejsza od ciata.

. Przywraca¢ swiadomos¢ nadprzyrodzonosci.
W przypadku czesci srodkéow przekazu mamy do
czynienia z naturalistycznym btedem, ktéry polega
na tym, ze z koniecznos$ci jakiego$ czynnika
(przyrodzonos¢) wnioskuije sie, iz on tylko wystarcza.
Tak nawiasem, btedem jest tez odwrécenie proporciji,
zwane supranaturalizmem, akcentujgce wage cnot
nadprzyrodzonych kosztem przyrodzonych. Tak wiec
wychowanie winno w catej petni uwzglednia¢ oba
pierwiastki: przyrodzony i nadprzyrodzony, bo tylko
w ich wewnetrznym powigzaniu moze w petni
uksztattowac sie ludzki charakter.

Jesli zas chodzi o banalizacje nadprzyrodzonosci
poprzez promocje jej podrobek w postaci np.
horoskopdw, to nie da sie wykluczyé, ze wiekszosé
mitodych odbiorcow odnosi sie do nich z
lekcewazeniem. Niemniej jednak z obserwacji wynika,
ze sg one czytane. Tym bardziej nalezy wykazac btad
astrologii, ktéra gtosi zdeterminowanie loséw
cztowieka przez tajemniczy wptyw zjawisk
niebieskich. Wypada nadto zwréci¢ uwage na fakt,
ze horoskopy konstruowane sg tak, by ogdlnikowe
proroctwo nigdy nie okazato sie catkiem fatszywe. W
tym wiasnie wyraza sie istota rzekomej doktadnosci
astrologicznych przepowiedni.®

. Lansowa¢ trwate wzorce osobowe. Wspétczesni
bohaterowie kultury masowej podziwiani sg raczej za
sukces niz zalety charakteru. Tymczasem Platon
przekonywat, ze mfodzi ludzie powinni zakochac sie
W cnocie, a narracja o bohaterskich czynach najlepiej
obudzi w nich to pragnienie. Nie sposéb wiec przeceni¢
roli tradycyjnego bohatera.

Raget we 65 (1/2006)

Mtody cztowiek potrzebuje prawdziwych
autorytetéw, by mogt odnalez¢ wartosci porzadkujace
jego osobisty Swiat. Z drugiej strony zdajemy sobie
wcigz sprawe z aktualnosci starego tacinskiego
przystowia: verba movent, exempla trahunt (stowa
poruszaja, a przyktady pociagaja). Konieczne jest
zatem wpatrywanie sie w wybitnych ludzi,
wczytywanie sie w zyciorysy reformatoréw
spotecznych, uczonych, odkrywcow, wynalazcow,
artystéw i innych wzoréw osobowych.

. Ujawniaé¢ bezsens przemocy. Wypada wskazywac

na bezowocno$¢ przemocy i przekonywaé, ze
odwotanie sie do niej niczego de facto nie zmienia, a
jedynie pogtebia niesprawiedliwe stosunki.
Wychowawcza rozmowa jest konieczna w przypadku
tredci niejednoznacznych moralnie, zwtaszcza tam,
gdzie zto jest ,ochrzczone”, a dobro usuwane w cien.
O ile wynika to z tresci, nalezy podkresla¢, ze sSwiat
na ekranie to tylko umowa, konwencja, a zto jest
pokazywane po to, by na jego tle dobro byto lepiej
widoczne.

Zdaniem niemieckiego kryminologa Hansa
J. Schneidera, realistyczna ocena wspoétczesnosci
wskazuje, ze nie mozna catkowicie pozbawic¢ widzow
popularnej rozrywki, ktérej tematem jest
przestepczosc. Jej formy jednak nie powinny tak
dalece odbiegac od rzeczywistosci, jak to ma miejsce
obecnie — pisze Schneider.®®> Tak samo medialne
relacje na temat przestepczos$ci winny przekazywac
petniejszy i bardziej zblizony do realiow obraz
przestepczosci, przestepcow i ofiar.®

10. Demaskowac fikcje. Wspdiczesny cziowiek w

znacznie wiekszym stopniu niz dawniej jest skazany
na wiedze o charakterze posrednim, ,z drugiej reki”.%
Konieczna jest wiec niezaleznos¢ sadu, wiasne
zdanie, analiza i roztropna ocena otrzymywanych
komunikatow.

Nawet widz kulturalny i Swiadomy swej roli moze
straci¢ orientacje wskutek wieloletniego kontaktu z
medialng propaganda; to, co w pierwszej chwili byto
nie do przyjecia, z czasem staje sie obojetne, a nawet
mozliwe do zaakceptowania. Jezeli wiec usitujemy
zachowywac zmyst krytyczny, rozmawiac z innymi o
negatywnych aspektach okreslonych programow i
wytapywac mniej lub bardziej wyrazne kontrowersje,
to ryzyko, ze im ulegniemy lub zobojetniejemy, jest
bardzo niskie.

Ztotg recepte sformutowali juz starozytni, a
powtarzali jg swieci i doktorzy Ko$ciota, choéby Sw.
Franciszek Salezy. Brzmi ona: Poznaj samego siebie.
Oto niezawodna sugestia: nieustannie analizuj
wszystko to, co dzieje sie wewnatrz ciebie i identyfikuj
zrodfa oraz charakter pojawiajacych sie w tobie mysli
i obrazéw, by wyeliminowac te, ktére sg obce (nie
pojawity sie jako efekt twojego myslenia, rozumowania
oraz aktywnosci twojej woli) oraz te, ktére twoje
sumienie (oczywiscie wcigz budzone i uwrazliwiane)
uzna za negatywne.



Doswiadczenie wskazuje, ze Swiadomosc¢ uzytkownikow
nie przystaje czesto do wielkosci wyzwania, jakim sg
media. Czes¢ z nich jest zupetie nieprzygotowana, wrecz
naiwnie bezbronna wobec naptywajacych tresci,
zawtaszcza propagandowych. Dzi$ juz nikt nie watpi, ze
istnieje wyrazna antynomia na linii wychowanie —
propaganda, dlatego nalezy wcigz na nowo podkreslac,
ze cztowiek, ktéry doskonali sie wewnetrznie moze
stanowi¢ trudng do pokonania przeszkode w
podporzadkowaniu go interesom dysponentéw
propagandy.® Dostrzegat to Fryderyk Wilhelm Foerster,
jeden z najbardziej znanych pedagogéw pierwszej potowy
XX wieku, piszac: Musimy u$wiadomi¢ sobie zupetnie
jasno, ze wszystkie zdobycze techniczne mogg nam
przynie$¢ prawdziwg korzysc tylko wtedy, gdy im damy
silng przeciwwage pod postacig kultury duchowej i
wyrobienia charakteru.®®

Piotr Tomasz Nowakowski

Przypisy:

2 Por. W. Fijatkowski, Tworzywo wymaga obrobki,
,G0sS¢ Niedzielny” 20 listopada 1988, nr47, s. 4-5.

% J. Szafraniec, Wyluzowane media — wyluzowane
dzieci — wyluzowany $wiat, ,Niedziela” 19 pazdziernika
1997, nr42,s. 10.

" Por. W. Chudy, Sniadanie u Sokratesa, czyli Trzy,
cztery rzeczy najwazniejsze, WAM, Krakow 1999, s.
11.

% Por. P. Jaroszynski, Etyka: dramat zycia moralnego,
Oficyna Wydawnicza MOST, Warszawa 1993, s. 29;
A. Maryniarczyk, Dobro, [w:] Powszechna
Encyklopedia Filozofii, t. 2, Polskie Towarzystwo
Tomasza z Akwinu, Lublin 2001, s. 620.

% J. Woroniecki, Katolicka etyka wychowawcza, t. I,
cz. 1, RW KUL, Lublin 1995, s. 379.

% Por. J. McDowell, D. Stewart, Concise Guide to
Today’s Religions, Scripture Press Foundation (UK)
Ltd., Amersham-on-the-Hill 1988. Ttumaczenie
fragmentu: autor.

% H. J. Schneider, Zysk z przestepstwa. Srodki
masowego przekazu a zjawiska kryminalne, przet.
W. Spirydowicz, Wydawnictwo Naukowe PWN,
Warszawa 1992, s. 241.

% Por. tamze.

% Por. tamze, s. 130.
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Wspolpraca miedzy
bibliotekami

23 listopada 2005 r. w Warminsko—Mazurskim Osrodku
Doskonalenia Nauczycieli w Olsztynie Filia w Etku odbyty
sie warsztaty na temat wspotpracy miedzy bibliotekami.
Bibliotekarze réznych bibliotek dyskutowali na temat
poprawy czytelnictwa wsrdod dzieci i mtodziezy dzieki
podjeciu nowych form pracy z czytelnikiem. Na spotkanie,
oprécz bibliotekarzy szkolnych, zaproszono pracownikéw
bibliotek publicznych i pedagogicznych z terenu dziatania
filii W-M ODN czyli powiatéw: etckiego, gotdapskiego,
oleckiego, piskiego i gizyckiego.

Wymienione typy bibliotek majg podobne zadania i
czesto wspodlnego czytelnika. Jednym z priorytetow
Narodowej Strategii Rozwoju Kultury na lata 2004-2013 w
zakresie promocji czytelnictwa i rozwoju sektora ksigzki
jest kreowanie potrzeb i pozytywnych nawykéw
czytelniczych. Mimo iz priorytet ten sformutowany zostat
przez Ministra Kultury, dotyczy pracy z czytelnikiem nie
tylko w bibliotekach publicznych. Biorgc to pod uwage,
uczestnicy warsztatow wymienili doswiadczenia w
zakresie dotychczasowej wspétpracy miedzy bibliotekami
oraz podjeli probe wypracowania nowych wspoélnych form
pracy z czytelnikiem na miare dzisiejszych czaséw.
Punktem wyjscia spotkania byt wcigz niezadowalajacy
poziom umiejetno$ci czytania ze zrozumieniem i poziom
czytelnictwa wsrdd dzieci i miodziezy.

Czytanie ze zrozumieniem wazna umiejetnoscia
miedzyprzedmiotowa w szkole

Umiejetnos¢ zdobywania i przetwarzania informaciji to
warunek dobrego funkcjonowania we wspoétczesnym
Swiecie. Jest ona niezbedna w osigganiu sukcesow,
najpierw w nauce, a pézniej w dziatalnosci zawodowe;.

Badania podaja, ze ostatnio srednio co 10 lat podwaja
sie ilos¢ wiedzy. Nie sposob jej przyswajac — trzeba umieé
z niej korzysta¢. Mimo wielkiego rozwoju technik
informacyjnych wcigz najwiecej informacji zdobywamy
dzieki czytaniu.

W dobie komputeryzacji zauwaza sie znaczny spadek
czytelnictwa ws$rod dzieci i mtodziezy, a i dorosli nie
zawsze sg dobrym przyktadem swiadomych czytelnikéw.
A przeciez, zeby skutecznie korzysta¢ z komputera,
zwtaszcza z informacji internetowej, niezbedna jest
umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem. Czytanie ze
zrozumieniem jest najwazniejszg umiejetnoscig
ponadprzedmiotowa, warunkujaca proces uczenia sie i
nabywanie waznych kompetencji w warunkach szkolnych.
Jest sztuka, ktérg kazdy uczeh powinien opanowaé w
stopniu co najmniej dobrym, bo pomaga w skutecznym
uczeniu sie oraz pozwala tatwiej i szybciej opanowac
zadany materiat.

Umiejetnos¢ ta jest sprawdzana egzaminami
zewnetrznymi po kazdym etapie edukacyjnym, a
nauczyciele twierdzg, ze jej poziom u uczniéw nie jest
zbyt wysoki. Dodatkowo wyniki ogélnoswiatowych badan
umiejetnosci pietnastolatkdw prowadzonych co 3 lata przez



i

OECD (testy PISA) stawiajg polska mtodziez w rozumieniu
tekstu ponizej Sredniej w Europie, mimo iz wynik z 2003
roku byt nieco wyzszy od tego z 2000. Badanie PISA nie
testuje samej umiejetnosci czytania, zaktadajac, ze jest
ona powszechna, natomiast sprawdza biegtos¢ w
wyszukiwaniu informacji, ogélne rozumienie i
interpretowanie tekstu, zastanawianie sie nad trescig i
forma tekstu w Swietle posiadanej wiedzy o Swiecie oraz
uzasadnianie wtasnego stanowiska.

Jesli chodzi o umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem,
to ciekawe jest, ze czasami istnieje zwigzek miedzy
stosowang metodg nauki czytania a pdzniejszym
rozumieniem tekstu. Zaskakujgce rezultaty dajg
catosciowe czy naturalne metody nauki czytania. Dziecko
nie dzieli wyrazu na gtoski czy sylaby, niezrozumiate dla
siebie czagstki, tylko przyswaja caty wyraz. Nauke zaczyna
sie od prostych wyrazow, nastepnie prostych zdan,
przechodzac do krotkich tekstow. Litery dziecko poznaje
pozniej. Metody te to miedzy innymi: metoda Glena
Domana, naturalna metoda nauki Wendy Pye, metoda
Ireny Majchrzak. Sprawiajg one, ze dzieci ucza sie czytania
bardzo szybko i nie przezywajg stresow. Wazne w nich
jest to, ze rozpoczyna sie nauke od stéw, a nie uczy sie
poje¢ abstrakcyjnych. W pdzniejszym czasie dziecko
lepiej rozumie tekst, bo nie koncentruje sie nadmiernie na
technice czytania.

Zadania bibliotek réznych typow

W pracy z czytelnikiem wazna rola przypada bibliotekom
szkolnym, ktére przez lata niedoceniane, ostatnio zyskuja,
petnigc funkcje multimedialnego centrum informacyjnego
w szkole. Biblioteka szkolna nie powinna dziata¢ w
odosobnieniu. W srodowisku lokalnym funkcjonuja tez inne
biblioteki - publiczne, (czesto duzo lepiej wyposazone i
doinwestowane) oraz biblioteki pedagogiczne wspierajace
nauczyciela i ucznia.

Zadaniami wszystkich typow bibliotek w ogdlnokrajowej
sieci bibliotek jest gromadzenie, opracowywanie,
przechowywanie i udostepnianie materiatow bibliotecznych
oraz szeroka informacja o gromadzonych zbiorach bibliotek
wiasnych i innych.

Kazdy typ biblioteki charakteryzujg poza tym oddzielne
zadania szczegotowe.

Biblioteka szkolna wspomaga realizacje programéw
nauczania i wychowania, edukacje kulturalng i informacyjng
uczniéw oraz stuzy ksztatceniu ustawicznemu nauczycieli.
Te wiasnie zadania wyrdzniajg jg sposrod innych typow
bibliotek. Jako nierozerwalna czes¢ szkoty, realizuje
zadania zapisane w podstawie programowej ksztatcenia
0golnego, a zwlaszcza udziela pomocy w nabywaniu przez
ucznidow umiejetnosci poszukiwania, porzgdkowania i
wykorzystywania informacji z ré6znych zrédet oraz
efektywnego postugiwania sie technologig informacyjnag, a
takze rozwijania sprawnosci umystowych oraz osobistych
zainteresowar. Ta umiejetnos¢ jest sprawdzana na
egzaminach zewnetrznych. Nowy wymiar bibliotece
szkolnej nadaje funkcja multimedialnego centrum
informacyjnego z dostepem do réznych zrédet informaciji,
zwitaszcza informaciji internetowe;.
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Gtéwnym zadaniem bibliotek publicznych jest
zaspokajanie potrzeb oswiatowych, kulturalnych i
informacyjnych ogoétu spoteczenstwa oraz uczestniczenie
w upowszechnianiu wiedzy i kultury. Biblioteka publiczna
- dziecieca i mtodziezowa wspomaga szczegolnie proces
dydaktyczny szkoty, upowszechniajgc czytelnictwo przez
zapewnianie dostepu do ksigzek i innych form przekazu,
wprowadzajgc dzieci i mtodziez w krag kultury literackiej
oraz ksztattujgc ich umiejetnosci korzystania z informacji.

Jednym z pieciu gtdwnych programoéw sformutowanej w
2004 r. Narodowej Strategii Rozwoju Kultury na lata 2004—
2013 jest Narodowy Program Kultury ,Promocja
Czytelnictwa i Rozwoj Sektora Ksigzki”. Cel strategiczny
programu to staty wzrost czytelnictwa w Polsce w okresie
2004-2013. Z wytyczonych gtéwnych kierunkdw rozwoju
bibliotek warto przytoczy¢ jeden -,Wdrazanie programow
promujgcych i upowszechniajgcych czytelnictwo”. Zaktada
on, ze czytanie, istnienie bibliotek powinno by¢
nieodtgcznie zwigzane z promocjg czytelnictwa,
organizacjg imprez i kampanii promujacych ksigzke,
kreowaniem mody na czytanie. W ten kierunek doskonale
wpisujg sie zadania wszystkich typow bibliotek.

Potrzebna jest wspotpraca bibliotek w podejmowaniu
akcji i kampanii spotecznych, organizowaniu imprez
czytelniczych, budowaniu pozytywnego wizerunku lektur
szkolnych. Warto jg podjg¢, majgc zwtaszcza na uwadze
wykorzystanie srodkéw z funduszy UE.

Wzajemne oczekiwania i przyklady dobrej
praktyki

Na spotkaniu pokazano przyktady dobrej praktyki w
zakresie dotychczasowej wspétpracy miedzybibliotecznej
warte kontynuowania i nasladowania.

Doskonatym wzorem dobrze dziatajgcej, otwartej na
srodowisko biblioteki jest Miejska Biblioteka Publiczna w
Etku, ktora zaprezentowata dyrektor lwona Drazba. Podata
przyktady udanej wspotpracy biblioteki z réznymi
placéwkami na swoim terenie. MBP organizuje ciekawe
imprezy czytelnicze, wystawy, spotkania autorskie, akcje
spoteczne, np. ,Cata polska czyta dzieciom”, konkursy
literackie, plastyczne, poetyckie, na ktoére zaprasza
uczniow i mtodziez za posrednictwem bibliotek szkolnych.
W MBP w Etku odbyty sie spotkania z Wandg Chotomska,
Ewa Chotomska, Krzysztofem Petkiem, Anng
Onichimowskg, Zofig Nasierowskag oraz tworcami
regionalnymi. Miaty miejsce rowniez liczne imprezy z
okazji wejscia Polski do Unii Europejskiej i obchody
rocznicy tego wydarzenia. W grudniu 2005 we wspotpracy
z bibliotekg pedagogiczng w bibliotece zorganizowano
impreze z okazji 500-letniej rocznicy urodzin Mikotaja
Reja. Ostatnio odbyt sie karnawat ,Mazury” dla dzieci i
dorostych w formie dziatan popularyzujgcych tradycje
regionalne oraz promocja ksigzki Jadwigi Tressenberg
,LOpowiesci mazurskie”. Finatem imprezy byt charytatywny
bal mazurski. Propozycja MBP doskonalenia umiejetnosci
zaawansowanego wyszukiwania informaciji internetowej
pod nazwg ,Internetowy Autobus” spotkata sie z duzym
zainteresowaniem nauczycieli bibliotekarzy obecnych na
spotkaniu.



Innym przyktadem wspotpracy miedzybibliotecznej jest
gizycka filia Warminsko—Mazurskiej Biblioteki
Pedagogicznej, ktéra swojg dziatalnoscig wspiera nie tylko
bibliotekarzy, ale wszystkich nauczycieli. Grazyna
Imporowicz i Ewa Ambroch oméwity swdj program
wspotpracy biblioteki pedagogicznej z bibliotekami
szkolnymi. Jego gtéwne cele to:

¢ wspieranie nauczycieli bibliotekarzy w zakresie prac

warsztatowych i organizacyjno-technicznych

¢ wspotpraca w zakresie edukacji czytelniczej

i medialnej uczniéw i nauczycieli

¢ wspotpraca w zakresie doskonalenia zawodowego

nauczycieli bibliotekarzy.

Biblioteka eksponuje nowe zakupy, sporzadza
zestawienia bibliograficzne, organizuje ruchome wystawy,
konkursy, oraz inne formy popularyzacji ksiegozbioru
wsréd dzieci i miodziezy. Bibliotekarze udzielajg
konsultacji indywidualnych, oceniajg nauczycielskie
programy, organizujg formy szkoleniowe. Wydawany jest
biuletyn informacyjny, ,Kalendarz uroczystosci szkolnych”
i wzorcowa bibliografia zatacznikowa. Zorganizowano tez
wycieczke bibliotekarzy do biblioteki multimedialnej
,Planeta 11” w Olsztynie. To tylko niektore z form
wspotpracy gizyckiej biblioteki pedagogicznej
z bibliotekami szkolnymi.

W wyniku przeprowadzonego warsztatu trzy Srodowiska
bibliotekarskie:  biblioteki szkolne, publiczne
i pedagogiczne sformutowaty wzajemne oczekiwania
w zakresie wspotpracy.

Biblioteki szkolne oczekuja: integracji srodowiska,
szkoleh z zakresu wyszukiwania informacji (np.w
komputerowych systemach bibliotecznych) oraz systemu
wymiany informacji o organizowanych w $srodowisku
imprezach, wystawach, nowosciach.

Biblioteki publiczne oczekujg atmosfery wspotpracy
i zyczliwosci, partnerstwa, dobrej komunikacji, konsultaciji
na poziomie plandéw pracy i imprez integrujgcych
Srodowisko.

Biblioteki pedagogiczne chciatyby wspdlnie organizowac
imprezy czytelnicze, czekajg na informacje zwrotng
odnosnie swoich ustug, liczg na pomoc bibliotek szkolnych
w dotarciu do nauczycieli, a od bibliotek publicznych
oczekujg wiekszej oferty literatury popularnonaukowe;j
i regionalnej.

Niewatpliwie Srodowisko oczekuje wspédtpracy, integraciji
i wzajemnego wsparcia. Podkres$lono, ze warto by¢
otwartym, trzeba kontynuowaé sprawdzone wzorce
i poszukiwa¢ nowych form wspétpracy i dziatania. Wiele
projektéw moze by¢ zrealizowanych dzieki wykorzystaniu
srodkéw z funduszy unijnych. We wspotpracy tatwiej
podejmowac dziatania i dziataé skutecznie. Podjecie
wspolnych dziatan przez biblioteki moze zaowocowac
atrakcyjnymi imprezami czytelniczymi, ktére bezposrednio
przyczynig sie do zainteresowania ksigzkg oraz wzrostu
czytelnictwa.

Bibliotekarze rozstali sie z optymizmem, pozytywnie
nastawieni do wzajemnej pomocy i wspétpracy.

Sabina Musial
konsultant W-MODN w Olsztynie Filia w Elku
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Spoteczne bariery
zmiany
w edukacji najmiodszych

Od kilku lat jestesmy Swiadkami rewolucji w pedagogice.
Teoretycy przescigajg sie w obmyslaniu coraz to nowszych
tropéw badawczych. Ogromne bogactwo koncepcji
filozoficznych, psychologicznych i spotecznych owocuje
wcigz nowymi sposobami rozumienia edukaciji.
Wydawnictwa przescigajg sie w tworzeniu nowych
programoéw, podrecznikéw i coraz to nowszych wersji
obudowy do nich. Wszystko jest ,nowe”, ,najlepsze”,
.doktadnie sprawdzone”, ,jedyne w swoim rodzaju”.
Wszystkie zmiany dziejgce sie na wspoétczesnej arenie
edukaciji, réwniez tej ukierunkowanej na najmtodszych, sg
sprawdzone i dobrze przygotowane. Ale czy tak jest w
rzeczywistosci? Czy w edukacji najmtodszych dzieje sie
tak dobrze jak o tym stychac?

Istnieje wiele barier, ktére hamujg zmiany w edukac;ji
wczesnoszkolnej. Mniej waznymi, obok przeciwnosci
natury pedagogicznej i dydaktycznej, sg bariery spoteczne.

Jedng z najwiekszych bolaczek wspotczesnej szkoty
jest ograniczanie liczby placéwek i oddziatdéw w szkotach.
W rezultacie przynosi to oszczednosci finansowe. Ale jak
to sie ma do zatozen reformy, zmian jakie majg
nastepowac¢ w edukacji? Otéz nijak. Dziecko w wieku
mitodszoszkolnym jest Scisle zwigzane ze swoim
najblizszym s$rodowiskiem, rodzing i otoczeniem.
Likwidacja matych szkét doprowadzita do tego, ze jest ono
wczesnie rano (bo w niektérych przypadkach juz okoto
godziny 7%) wywozone z rodzinnej wsi, niejednokrotnie
do miasta. Tutaj czuje sie obco. Nastepuje zachwianie
poczucia bezpieczenstwa. Dziecko nagle trafia w thum ludzi
zupetnie mu obcych, dzieci, ktére pochodza jakby z innego
Swiata. Zanim przystosuje sie do nowego otoczenia, zanim
zacznie mowic jezykiem nowego Swiata, przezywa wiele
rozterek i niepowodzen. Nie zawsze pomoze dobra pani w
przypadku, gdy mama jest daleko, a wokdt nic znajomego.
Po lekcjach dzieci bez obiadu, czesto po byle jakim drugim
$niadaniu czekajg do 15% by jecha¢ do domu. Widziatam
7 — 8 letnie dzieci, ktore wsiadaty do autobusu PKS, jechaty
kilka kilometrow i na przystanku, wokét ktérego nie byto
wida¢ zadnych zabudowan wysiadaty (pdétnocno —
wschodnia cze$¢ naszego wojewoddztwa). Nalezatoby sie
zastanowi¢, czy nasze spoteczenstwo, gminy sg
przygotowane do takich zmian. Moze nalezatoby najpierw
zabezpieczy¢ odpowiednig liczbe sprawnych autobuséw
szkolnych i dopiero wtedy mysle¢ o likwidacji matych
szkot. Jesli juz taka polityka jest konieczna, nalezy
stworzyC takie warunki, by oczekiwanie na lekcje, czy
powro6t do domu ograniczone zostaty do minimum.

Inng bariere stanowi zlikwidowanie oddziatéw w szkotach
podyktowane redukcjg etatéw nauczycielskich. Z i tak juz
licznych klas 25 — 27 osobowych tworzy sie zespoty, do
ktérych uczeszcza 33 — 34 ucznidow. Nauczyciele
oponujacy przed takim stanem rzeczy najczesciej stysza,
ze kiedys klasy liczyty po 40 uczniéw i bylo dobrze.
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Czy naprawde byto tak dobrze? Na pewno kiedys inne tez
byly zachowania dzieci, ich potrzeby i oczekiwania
rodzicéw. Dziecko przychodzace do szkoty oczekuje
zwrdcenia uwagi nauczyciela na wtasne osiggniecia,
potrzeby i zainteresowania. Coraz trudniej, mimo
ogromnego wysitku ze strony uczacych, utrzymacé jest
dyscypline podczas zaje¢. Dzieci wcigz wymagaja
zainteresowania. Nie rozwigzuje sie tak jak kiedy$
ogromne;j liczby stupkéw. Ocena opisowa wymaga ze
strony nauczyciela odpowiedniej redakcji i bardzo
starannego pisma. A jak jej dokona¢ w blisko
trzydziestoosobowym zespole? Utrudniona jest tez rzetelna
obserwacja uczniéw i jej pozalekcyjne podsumowanie na
odpowiednich arkuszach. Uczniowie nie siedzg tak jak
kiedy$ tylko w fawkach. Istotnego znaczenia nabiera tez
samo ustawienie stolikdw uczniowskich, zwtaszcza do
pracy w grupach, czy tez wedtug zasady ,nie patrzenia na
plecy kolegi” Nie mozna jednak tego zrobi¢, gdy nawet
przy tradycyjnym ustawieniu, w sali brakuje miejsca na
takie rozlokowanie stolikow, by uczniowie mogli w miare
swobodnie odsuwac krzesetka. Na zabawy i zajecia
ruchowe, ktére codziennie nalezy przeprowadzac na ogét
nie ma miejsca. Wszystkie aspekty codziennej pracy z
uczniami w mtodszym wieku szkolnym wymienione
powyzej sg mozliwe do realizacji w zespole do dwudziestu,
a nie trzydziestu uczniéw.

Barierg natury spotecznej sg tez postawy niektérych
rodzicéw wobec wiasnych dzieci i szkoty. Z jednej strony
stojg rodzice, ktorzy sg obojetni wobec wtasnych pociech
i ich postepéw w nauce i zachowaniu, z drugiej za$
nadopiekunczy. Ci pierwsi rzadko kiedy lub pozornie
wspomagajg nauczyciela w pracy z ich dzieckiem.
Wszelkie uwagi, rady i zalecenia nauczyciela kwitujg
przytakujaco i na tym sie konczy wktad w wychowywanie
ich dzieci. Niejednokrotnie obiecujg wspodiprace z
wychowawcg, ale na obietnicach sie kofAczy. Sa tez tacy,
ktorzy na prosby nauczyciela w ogdle nie reaguja. Nie jest
to nowos¢ w zyciu szkoty, ale w dobie reformy, w swietle
jej zatozen, zaréowno szkota jak i nauczyciel liczg na
otwartos¢ i wspotprace rodzicéw.

Inna postawa, polega na nadmiernym zapatrzeniu w
dziecko. Tacy rodzice czesto doszukujg sie krzywdy
dziecka w wielu dziataniach szkoty, czy tez nauczyciela.
Niejednokrotnie podkres$lajg, ze ich dziecko nie moze
wykonywac wielu ¢wiczen, poniewaz szybko sie meczy
lub lada dzieh moze by¢ chore. Nie moze iS¢ z klasg na
wycieczke, bo 2 kilometry do lasu to za daleko. Nie moze
i$¢ do kina, bo w domu obejrzy ten sam film na DVD.
Takie przyktady mozna by mnozyé. Bywajq drastyczne
aczkolwiek, bardzo rzadkie, przypadki, gdy grupka
rodzicow wychowankéw klasy uskarza sie na umieszczenie
w zespole jednego lub dwojga dzieci z powaznymi
dysfunkcjami rozwojowymi, ktére znacznie obnizajg
poziom klasy i opdzniaja ich pociechy w rozwoju. Od kilku
lat dzieci niepetnosprawne moga uczeszczaé do szkoty
masowej, jesli takg wole wyrazajg rodzice. Inni rodzice
nie moga w takiej sytuacji wyraza¢ swojej dezaprobaty
dla takiego stanu rzeczy. Nauczyciel ma prawo, a nawet
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obowigzek dostosowac program do nauczania w takiej
klasie. Zapewne jego wktad pracy jest wiekszy niz w
klasie, w ktorej takich dzieci nie ma, natomiast wszelkie
negatywne zachowania rodzicéw dzieci petnosprawnych
nie sprzyjaja komfortowi jego pracy. Nie sg tez obojetne
postawy dzieci niezadowolonych rodzicow. Dokuczajg
dzieciom z deficytami, osmieszaja je, komentujg ich
niepowodzenia, unikajg zabaw z nimi. Zaburza to znacznie
proces integracji zespotu klasowego, co nie jest bez
wplywu na sam proces nauczania w tak trudnych
warunkach.

Problem uczeszczania do klasy ucznia
niepetnosprawnego, zwtaszcza z deficytami sprzezonymi,
tkwi w wielu aspektach codziennej pracy nauczyciela.
Wigze sie z liczebno$cig zespotu klasowego, poniewaz w
przypadku pojawienia sie w klasie jednego lub dwéch takich
uczniow klasa traktowana jest jak kazda inna. Czesto liczy
grubo ponad dwudziestu uczniéw, i nie ma nauczyciela
wspomagajacego. Wiasnie w takich przypadkach bardzo
duza role odgrywa przyjazne spojrzenie i pomoc ze strony
rodzicow dzieci uczeszczajgcych do takiej klasy oraz
wspotpracownikéw nauczyciela.

Istotnie zaburzajacym proces edukacji i to nie tylko
dzieci najmtodszych, jest samo przygotowanie reformy.
Niezbyt komfortowo czuje sie nauczyciel, ktéry narazony
jest na ciggte zmiany. Nie na jedng ukierunkowana,
jednoznaczng i wyraznie okre$long zmiane, ale na wcigz
zmieniajace sie przepisy, ktére wprowadzajg chaos i
niepewnos¢. Podobnie czujg sie rodzice, ktérzy nie zawsze
rozumieja zatozenia reformy. Przyktadem moze by¢
wprowadzenie oceny opisowej. Zaréwno dzieci jak i ich
rodzice oczekiwali oceny wyrazonej cyfrg, ewentualnie
popartej pisemnym komentarzem. Czesto proszg
nauczyciela, zeby to co napisat przetozyt na ocene
cyfrowa. Jesli takiej nie otrzymali sami przektadali
opiséwke na ,pigtke”, ,czworke”, czy tez inng ocene.
Podobnie czynig dzieci. Zresztg bardzo szybko znaleziono
niescistosci w rozporzadzeniu dotyczacym oceniania i w
wielu szkotach zaczeto wprowadza¢ cyfrowg ocene
biezaca.

Sadze, iz wiele barier hamujgcych zmiany jakie
przyniosta (i wcigz przynosi reforma) jest skutkiem miedzy
innymi ztego przygotowania spoteczenstwa do jej
wprowadzenia.

Malgorzata Szewczyk
Szkota Podstawowa nr 3 w Morqgu
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Moja polonistyczna przygoda

z ,Oskarem

WS$&rod réznych ksigzek, ktore mogg staé sie
nadobowigzkowag lekturg w gimnazjum, szczegdlnie cenie
utwoér Erica Emmanuela Schmitta, ,Oskar i Pani Réza”.
Ucznidw zachecajg do przeczytania tekstu jego niewielkie
rozmiary, a dziesiecioletni nadawca listow do
»,S5zanownego Pana Boga” przemawiajac potocznym
jezykiem, szybko zjednuje sobie najbardziej opornych
czytelnikéw. ,Oskar i pani Roza” to Mata Wielka Ksigzka
taka jak ,Maty Ksiaze”, czy ,Opowiesci z Narnii”. Opowiada
o smierci, ale przede wszystkim o zyciu, a wiec o tym, co
najwazniejsze. Daje mozliwos¢ ksztatcenia dojrzatosci nie
tylko intelektualnej, ale i emocjonalnej uczniéw. Ze wzgledu
na powyzsze argumenty postanowitam opracowac cykl 4
lekcji dla klas Il gimnazjum i podzieli¢ sie tym
doswiadczeniem z innymi nauczycielami.

Pierwszg lekcje zatytutowana: ,Oskar i Pani Réza” —
Ksigzka na miare ,Matego Ksiecia’?, zaczetam od
konkursu znajomosci lektury. Oto przyktadowe pytania:

1. Przytocz jedng z anegdot, ktére opowiadata R6za z

czasOw swej sportowej kariery. -1p

2. Co Oskar dostawat od rodzicéw? Jaki prezent

podarowata mu Réza na Boze Narodzenie? — 1p

3. Skad Roza zaczerpneta pomyst, by 1 dzien

przezywac jako 10 lat? — 1p

4. Co przydarzyto sie Oskarowi miedzy ,40 a 50 rokiem

zycia” ? —1p

5. Jaka rade dat Oskar swemu lekarzowi, kiedy

zrozumiat, ze umrze? —1p

6. Co Oskar napisat na ostatniej kartce, ktérg przez

ostatnie 3 dni stawiat przy t6zku? —1p

7. Jakiego dnia zaczyna sie akcja ksigzki? —1p

8. Wymien przezwiska dzieci i wyjasnij

pochodzenie —1p

9. Kogoidlaczego zaadoptowat Oskar? —1p

10. Czego Oskar szukat w ,,Stowniku medycznym”? —

1p

11. Czy Réza rzeczywiscie byta zapasniczka? —1p

12. Do kogo odnosza sie stowa: ...kulturysta w

kokieteryjnych slipkach, z misternie wyrzezbionym
torsem? —1p

Uczen, ktory uzyskat najwieksza liczbe punktow,
otrzymat najwyzsza ocene.

W czesci wstepnej zachecitam miodziez do
swobodnych wypowiedzi o lekturze. Pomogt w tym wydruk
przykltadowych komentarzy internautéow (uwaga na btedy
ortograficzne!!!). Po zapoznaniu sie z cudzymi sgdami i
podkresleniu najciekawszych, kazdy dopisat swojg opinie.

Nastepnie analizowalismy projekt oktadki ksigzki
wydanej w wydawnictwie ,Znak”. Jak szata graficzna
wyraza idee utworu? Uczniowie zwrdcili uwage na tytut
zapisany koslawym, dziecinnym pismem — co oznacza,
ze narratorem jest dziecko. Czern w imieniu Oskara
interpretowali jako zapowiedz $mierci, czerwien w imieniu
Ro6zy jako znak mitosci. ZatrzymaliSémy sie nad

ich

i Panig Rozg”

znaczeniem, symbolikg imion bohaterow — Oskar kojarzyt
sie ze zwyciestwem; Réza z pieknem, cierpieniem,
mitoscia.

Tto obwoluty przedstawiajgce $nieg, odczytaliSmy jako
znak zewnetrznego zimna, osamotnienia chtopca.

Centralnym motywem graficznym jest potamany lizak
w ksztalcie serca — zranione zycie, dziecinstwo, mitos¢?

Na ostatniej stronie wsréd komentarzy prasowych
znalezlismy zestawienie ksigzki Schmitta z ,Matym
Ksieciem”. PodazyliSmy tym tropem.

Podzielitam klase na dwie grupy. Jedna z nich szukata
argumentow poswiadczajgcych podobienstwo obu lektur;
druga - roznic. Na te lekcje uczniowie przyniesli
egzemplarze obu tytutéw i podczas pracy wertowali teksty.
Wyniki byty nastepujace:

Podobienstwa: bohaterami sg chtopcy, krytycznie
nastawieni do dorostych; obaj majg jednak dorostych
przyjaciot Oskar — Réze, a Maly Ksigze — pilota; swiat
widzimy oczyma dzieci; obie ksigzki niosg filozoficzne
przestanie, zawierajg ciekawe sentencje, losy obu
bohateréw konczg sie pozegnaniem z tym swiatem, obaj
przezywali rozczarowanie, a szczegolng role odegraty

R(r)6ze.
Réznice:
Kryterium , Maly Ksigze” , Oskar
i Pani Réza”
Konwencja Basniowos¢ Realizm
literacka
Narracja Pierwszoosobowa: Pierwszoosobowa:
narratorem jest dorosty Narratorem jest
pilot 10 - letni Oskar
Forma Opowiadanie, basn Listy — opowies¢
wypowiedzi epistolograficzna
Elementy Swiata Wielu bohateréw, Mate, hermetyczne
przedstawionego | dwuptaszczyznowe Srodowisko
miejsce akcji: pustynia i szpitalne
rézne miejsca na Ziemi
oraz inne planety

Wrécilismy do komentarza z obwoluty ksigzki: , Ta krétka
powiastka byta poréwnywana do ,Matego Ksiecia”, wediug
mnie jest nawet lepsza, bo nie tak czutostkowa.” — napisat
Igor Koscielniak w ,Przekroju”. Dzieki czemu nie jest
czutostkowa? Odpowiedzi szukaliSmy np. w pierwszym
liscie —w autoprezentacji Oskara. Ten umierajacy chtopiec
zaczyna list konwencjonalnie, ale szybko przechodzi do
autentycznych wyznan, bezposredniosci (przesziosc
podpalacza, szpitalna terazniejszo$¢). Uwage zwraca
potoczne, swobodne, stownictwo np. lipa, odchytka, dupa
blada, superowski, olewam, cholera. Styl listéw Oskara
kontrastuje z ich powazng tematyka i zakonczeniem bez
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happy endu. Szukamy przyktadéow humoru, np. Oskar
poréwnuje R6ze do przeterminowanego jogurtu, zastanawia
sie czy mozna pocza¢ dziecko przez pocatunek itp.
Zastanawiamy sie, czemu stuzg takie zabiegi?

Autor unika w ten sposoéb czutostkowosci, a bohater
staje sie blizszy, bardziej realny w poréwnaniu z Matym
Ksieciem.

Praca domowa: Osoby, ktére majg numery parzyste
nadajg tytuty wszystkim listom — pozostali uczniowie
wypisujg kolejne prosby do Boga z listéow Oskara i
odpowiedzi na nie.

Kolejna lekcje: ,Krétka historia pieknej przyjazni Oskara
i Rozy” rozpoczetam od sprawdzenia pracy domowej, ktora
ukazata rozwoj fabuty. Na jej podstawie moglismy
wnioskowac, dlaczego listy chtopca sg coraz krotsze; w
jaki jeszcze inny sposob autor zaznacza, ze zbliza sie
nieuchronny koniec i oswaja z tg mys$la czytelnika; w
ktorym liscie nastepuje przetom w relacji Oskara z Bogiem;
w ktérym godzi sie z rodzicami ?

Nastepnie zajelismy sie tytutowymi bohaterami. Czes¢
ucznioéw pracowata nad charakterystyka Oskara, pozostali
opisywali Réze. Pomocne w tym byty karty pracy (w
zatgczeniu). Podczas prezentacji wynikéw pracy,
uczniowie samodzielnie redagowali notatke na temat
obojga bohateréw.

Oto przyktadowy zapis: Oskar jest 10 letnim chfopcem
chorym na raka, niewierzgcym w Boga. Od wielu miesiecy
Jest w szpitalu. Kolejna operacja sie nie udata i bohater
przeczuwa, ze cos jest nie tak. Czuje sie niezrozumiany
przez rodzicow. Oskar zadaje rézne ktopotliwe i trudne
pytania, ktére $wiadczg o jego madrosci, przenikliwosci i
dojrzatosci. Rozmawiac¢ z nim potrafi tylko jedna z
najstarszych wolontariuszek — R6za. Ona sprawia, ze
ostatnie dni chorego chtopca stajg sie niezwykle
intensywne. Uczy Jajogtowego wszystkich smakow zycia:
rado$ci, rozczarowania, bélu, tesknoty, akceptacji.
Pomaga mu umrzec¢ bez leku i buntu.

* %k %

R&za jest wolontariuszkgq w szpitalu dla ciezko chorych
dzieci. To starsza, doswiadczona kobieta. R6zni sie od
innych dorostych, tym ze potrafi zjednac sobie i zrozumie¢
Oskara. Nie ucieka od trudnych tematéw, niczego nie
przemilcza, nie udaje. Podsuwa Oskarowi pomyst pisania
listow do Boga i w ten dyskretny, nie narzucajgcy sposob
wprowadza go w $wiat wiary. Potrafi przemawiac do chfopca
jego jezykiem, znajduje argumenty, ktére do niego trafiajq.
Robi to nie dla pieniedzy (jest dos¢ zamozna) ani z litosci.
W ostatnim liscie wyznaje, ze to Oskar byt jej potrzebny,
a nie tylko ona jemu. Od umierajgcego dziecka otrzymata
dar mitosci. Tylko dla niego byta nie panig, ale ciocig,
czyli kim$ bliskim, kochanym.

Réza pomogta Oskarowi przejs¢ przez kilka etapow
zwigzanych ze swiadomoscig $mierci. Na podstawie
cytatéw sprobowalismy je okresli¢:

| etap — Dlaczego nikt nie méwi mi, ze umre? — (s. 13)
- niepewnosé

Il etap — Po podstuchaniu rozmowy rodzicéw z lekarzem,
gdy Oskar schowat sie w szafce sprzataczki: ...Nie miatem

Raget we 65 (1/2006)

ochoty nikogo oglgdac, a po tym, co ustyszatem rece i
nogi odmawiaty mi postuszenstwa. (...) Miatem ochote
zrobi¢ na zto$¢ catemu Swiatu (s. 20) — gniew, zto$¢

Il etap- Ciocia R6za wyszta, a ja sie rozptakatem.(...)
to wszystko wyptywato ze mnie tzami, ktére pality moje
policzki (s. 26) — zal.

IV etap — Whasciwie nie boje sie nieznanego. Tylko
troche szkoda mi stracic to, co znam (s. 46) — godzenie
sie z faktem odchodzenia

V etap — Po doswiadczeniu mistycznego spotkania z
Bogiem: Dziekuje Ci Panie Boze. Ze to dla mnie zrobites.
Miatem wrazenie, Ze bierzesz mnie za reke i wprowadzasz
w sam $rodek tajemnicy, by zgtebiac¢ tajemnice (s. 73),
Tylko Bég ma prawo mnie obudzi¢ - zaufanie i
akceptacja.

Przesledzenie procesu dojrzewania Oskara do $mierci
wprowadzito nas w tematyke filozoficzng tekstu. Na
poczatku ostatnich dwdch lekcji poswieconych lekturze
poprositam ucznidw o wymienienie zagadnien, ktére
zostaty poruszone w utworze. Wspdlnie zredagowalismy
temat: ,Oskar i Pani R6za” — ksigzka o zyciu i umieraniu;
o radosci i bolu; o cierpieniu, chorobie i radosci istnienia”.

Nastepnie podzielitam uczniéw na 5 grup, kazda
opracowata jeden z tematow: Bdog, Smieré, cierpienie,
obraz dorostych, sens zycia. Na podstawie cytatow
uczniowie sformutowali wnioski, dotyczace przestania
ksigzki. Wybrali najciekawsze sentencje.

Grupa | — List1 - jakie wyobrazenie Boga ma Oskar?
Jak sie do niego zwraca?; List 4 - jak reaguje na widok
Jezusa Ukrzyzowanego? Co dzieki Rézy zaczyna
rozumiec¢?; List 6 - jak Oskar traktuje Boze Narodzenie?
List 11 - opisz niezwykte do$wiadczenie duchowe chtopca.
O czym ono $wiadczy?

Przyktad odpowiedzi: Oskar poczgtkowo nie wierzy w
Boga; mysli, ze to kto§ w rodzaju $w. Mikotaja, ale
podejmuje probe nawigzania z Nim kontaktu. Zwraca sie
do Niego bezposrednio, bez dystansu, np. ,lepiej przestan
byc Bogiem i idZz na emeryture”. W kaplicy bulwersuje go
widok Ukrzyzowanego, odczytuje cierpienie jako stabosc,
ale po rozmowie z ciocig R6zg zaczyna rozumiec, ze w
ten sposob Bog okazuje swgq bliskos¢. Oskar po raz
pierwszy uSwiadamia sobie, Zze Boze Narodzenia to
urodziny Jezusa, ktéry niepostrzezenie staje sie dla niego
Kim$ realnym. Pewnego ranka Oskar kontemplujgc
budzacy sie do zycia dzien, przezywa mistyczne spotkanie
ze Stworcg, odczuwa wielkg rados$¢ zycia, odnajduje sens
istnienia.

Grupa Il — List 1 - Jak ludzie reagujg na pytanie Oskara
dotyczace jego smierci? O czym te reakcje $wiadczg?
List 4 - jakg postawe wobec $mierci proponuje R6za? Jakie
sg jej argumenty? Czy przekonujg Oskara? List 14 - O
czym $wiadczy ostatnie zdanie Oskara?

Przyktad odpowiedzi: Oskar zauwaza, ze wszyscy
unikajg z nim rozmowy o $mierci, stajg sie gtusi. R6za
wyjasnia, ze boimy sie Smierci i nie chcemy o niej styszec,
nie wiemy, jak o niej mowic. Ciocia ukazuje chfopcu, ze
mozna S$mier¢ przyjmowac¢ bez leku, a nawet z
ciekawoS$ciag, tak jak jej mama. Po tej rozmowie nasz



bohater stwierdza, ze nie boi sie nieznanego, ale zal mu
rozstawac sie z tym, co ma. Na koniec Oskar pisze, ze
tylko B6g moze go obudzic, to znaczy, ze na Niego czeka,
ze za nim teskni, ze akceptuje fakt wtasnej Smierci.

Grupa Ill — List 4 - Jaka prawde o cierpieniu zdradza
Ro6za? Jakie rodzaje cierpienia wyrdznia ciocia chiopca?
Jakg postawe wobec tego faktu proponuje? List 5 - Jak
Ro6za odpowiada na pytanie, dlaczego cierpig dzieci?

Przyktad odpowiedzi: Réza wyjasnia Oskarowi, ze
cierpienie jest doSwiadczeniem powszechnym. Méwi o
cierpieniu fizycznym, ktére trzeba znie$¢ i o cierpieniu
duchowym, ktére mozna $wiadomie wybrac. Ukazuje, ze
cierpienie jest faktem, ktéry pozwala bardziej kochac
innych.

Grupa IV — Wypisz z ksigzki, jak Oskar wyraza sie o
swoich rodzicach. Na jakiej podstawie tak ich ocenia. W
liscie 2 znajdz uzasadnienie Rozy, dlaczego Oskar moze
sobie pozwoli¢ na wrogie uczucia wobec najblizszych?
Na podstawie listu 3 okres$l uczucia Oskara wobec
zachowania jego rodzicéw. W liscie 7 chtopiec opisuje
przetom w relacji z rodzicami. Na czym on polegat?

Przyktad odpowiedzi: Oskar nazywa swych rodzicow
gtupimi, beznadziejnymi, moéwi, Ze sgq dwojgiem Kretynow,
ktérzy nie majg wiecej rozumu niz worek na $mieci. R6za
daje mu prawo do wyrazania nienawiSci, bo kiedy sie
wyzto$ci, zrozumie, ze nie byto warto. W innym razie stanie
sie ,sktadem starych, $mierdzgcych mysli.” Oskar
odczuwa lek rodzicéw, ich niezrecznos¢ w trudnej sytuacji,
mimo ze starajg sie to przed nim ukry¢. R6za pomaga mu
zrozumied, ze powinien pomyslec nie tylko o sobie, ale i o
nich, aby nie umierali z poczuciem zalu, ze nie zdofali
pojedna¢ sie ze swym ukochanym dzieckiem.
Swiadomos$é, ze rodzicéw tez czeka $mieré, pozwala
chtopcu spojrze¢ na nich inaczej. Ich relacje znéw stajg
sie bardziej autentyczne i niewymuszone.

Grupa V - W liscie11 Oskar odkrywa sens zycia. Zacytuj
najwazniejsze zdanie. Wyjasnij, jak je rozumiesz. Opisz
uczucia, ktore towarzyszg przy tym chtopcu. Przeanalizuj,
na co bohater poswiecit ostatnie dni zycia i co z tego
wynika?

Przykitad odpowiedzi: ,Codziennie patrz na $wiat, jakby$
ogladat go po raz pierwszy”. Oskar odkrywa, warto$¢ kazdej
chwili. Zachwyca sie cudem istnienia. Odczuwa rado$c
zycia, rozkosz i wdzieczno$¢, przezywa blisko$¢ Boga.
W ciggu ostatnich dni przezywa mito$¢ do Peegy, troske
0 nig, trudno$ci w porozumieniu, pojednanie z rodzicami,
odkrywa Boga i akceptuje wtasng Smierc. Bohater ukazuje
nam najwazniejsze wartosci, pokazuje, ze warto kochac,
mys$lec o innych, akceptowac i zycie i Smierc.

Po prezentacji wynikéw pracy w zespotach chetni
zapisali na duzym arkuszu brystolu sentencje warte
zapamietania, np. Zapominamy, ze zycie jest kruche,
delikatne, Ze nie trwa wiecznie. Zachowujemy sie wszyscy,
jakby$my byli nieSmiertelni, Codziennie patrz na $wiat,
Jakbys ogladat go po raz pierwszy, Najciekawsze pytania
wcigz pozostajg bez odpowiedzi. Kryjg w sobie
tajemnice.(..) Tylko na nieciekawe pytania mozna udzieli¢
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ostatecznych odpowiedzi. Ta plansza zostata zawieszona
w sali.

Zadanie domowe tym razem polegato na wybraniu
najciekawszego fragmentu ksigzki i przygotowaniu jego
gtosowej interpretacji. Uczniowie, ktérzy odczytali wybrane
teksty, uzasadniali dlaczego ten, a nie inny fragment zwrécit
ich uwage.

Na zakonhczenie tego cyklu lekcji uczniowie napisali
wypracowanie domowe na jeden z wybranych tematdéw:

1. Co chciatbys powiedzie¢ bohaterom utworu Schmitta?
Napisz list do Oskara lub pani Rozy.

2. Kiedy ksigzka staje sie lekturg szkolng, traci na
atrakcyjnosci. Rozwaz te teze, odwotujac sie do
swoich szkolnych doswiadczen.

3. Napisz recenzje ,Oskara i Pani Rozy”.

4. Czy ksigzka o umieraniu moze by¢ optymistyczna?
Rozwaz problem, odwotujac sie do ,Oskara i pani
Rozy”.

Osobom szczegolnie zainteresowanym twoérczoscig
Schmitta polecitam dotarcie do innych jego utwordw i
zdanie relacji z ich lektury.

Proponuje takze dokonanie ewaluacji tego cyklu zajec.
Moi uczniowie wypetnili nastepujaca ankiete:

1.Czym roézni sie moje rozumienie ksigzki po
samodzielnej lekturze i po cyklu lekcji poswieconych
,Oskarowi i Pani Rozy”

2.Ktore éwiczenie byto dla mnie najciekawsze?

3. Co byto najtrudniejsze w czasie ostatnich lekc;ji?

4. Czego mi zabrakto podczas omawiania lektury?

WSsrdd opinii ucznidéw przewazaty stwierdzenia, ze dzieki
omowieniu ksigzki na lekcjach zauwazyli wiecej
szczegotow, ciekawych mysli, niz po samodzielnej
lekturze. Charakterystyczne bylo spostrzezenie, ze
poczatkowy bardzo emocjonalny odbiér tresci ksigzki
podczas lekcji uzyskat nowy wymiar — intelektualny. Dla
wielu uczniéw najbardziej wartoSciowa byta praca w
grupach. Niektoérzy zwrdécili uwage na ciekawe
wprowadzenie w tematyke ksigzki poprzez analize jej
oktadki i wypowiedzi internautow. Jako trudno$é
wymieniano problemy ze zdobyciem tekstu lektury.
Niektorzy chcieliby wolniej, bez pospiechu pracowac na
lekcji. Jednej z uczennic zabrakto wnikliwszego oméwienia
relacji Oskara i Rozy.

Zaplanowatam te lekture tuz przed swietami Bozego
Narodzenia i z pewnoscig atmosfera swigt wptyneta na
gtebszy odbiér jej tresci. Podobnie bytoby zapewne w
listopadzie, ktory szczegdlnie inspiruje do rozwazan nad
zyciem i $miercia.

Podsumowujac cykl lekcji o Oskarze i pani Roézy,
potwierdzitam swe zatoZenia, Ze jest to odpowiednia lektura
dla gimnazjalistéw. Uczniowie w przewazajgcej wiekszosci
chetnie wspodtpracowali i angazowali sie w zajecia. Jeden
z nich wypetniajac ankiete, ze szczeroscig wyznat: niestety
nie czytatem, ale przekonatem sie do tej ksigzki po
lekcjach. Sadze wiec, ze warto zainwestowac i zakupic
do szkolnej biblioteki utwor Schmitta.

Anna Wrobel
Salezjanskie Gimnazjum Niepublicze w Ostrodzie
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Opisz sytuacje, w ktérej poznajemy Oskara.

Jak Oskar siebie charakteryzuje w 1 liscie? Co wynika
z tej autoprezentac;ji?

Wypisz prosby Oskara. Jak one o nim $wiadczg?

Whiosek:

4.

Wypisz kilka pytan, ktére zadaje bohater. Co one
mowig o chtopcu?

Whniosek:

5.

W ciggu 1 dnia Oskar przezywa 10 lat. Na osi czasu
zaznacz jego doswiadczenia.
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Jak okreslitbys takie zycie?

KARTA PRACY
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1.

2.

Kim jest R6za?

lle malat?

. Jak méwi? O czym $wiadczy jej styl wystawiania sie?

. Czym Ro6za rézni sie od rodzicow Oskara? W czym

jest do nich podobna? Odpowiedzi szukaj w
pierwszym i ostatnim liscie.

. W jaki sposob zdobywa zaufanie Oskara?
. Jakie znaczenie ma fakt, ze Oskar nazywa jg ciocig?
. Jaka role Roz3 spetnia wobec Oskara?

. Z ostatniego listu Rézy wywnioskuj, jakie byty jej

motywacje, by odwiedza¢ Oskara?
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Rok 2006
Rokiem Jezyka Polskiego

Uchwate w sprawie ustanowienia roku 2006 Rokiem
Jezyka Polskiego podjat jednogtosnie Senat 23 grudnia
2005 r. W uchwale Senat zwrocit sie do witadz
publicznych i Polakéw o ochrone, otaczanie opiekg
i kultywowanie polszczyzny.

W Roku Jezyka Polskiego nalezy pokazywac
polszczyzne w jej bogactwie i w catej roznorodnosci,
od jezyka ogodlnego do odmian regionalnych i gwar
ludowych, w ktérych czesto wyraza sie kultura matych
ojczyzn - czytamy w uchwale.

Przypomniano w niej, ze w 2006 r. mija dwusetna
rocznica rozpoczecia edycji pierwszego stownika
jezyka polskiego Samuela Bogumita Lindego.

Zdaniem Senatu, w telewizji, w radiu, na famach
prasowych nalezy upowszechnia¢ wiedze o jezyku,
propagowac dobrg polszczyzne oraz kulture jezyka.

To, jaka bedzie polszczyzna, zalezy przede
wszystkim od nas samych, od naszej postawy
wobec jezyka ojczystego; gospodarzami jezyka
sa bowiem wszyscy nim sie postugujacy -
czytamy w uchwale.

W opinii Senatu, ochrona i rozwijanie jezyka
polskiego pozwoli zachowaé¢ tozsamos¢ kulturowg
i Swiadomos¢ odrebnosci we wspdlnej, ale réznorodnej
Europie. Wejscie do Unii Europejskiej spowodowato,
Ze troska o polszczyzne nabrata nowego wymiaru:
nasz jezyk stat sie pigtym (pod wzgledem liczby
uzytkownikow) jezykiem Unii Europejskiej i istnieje
duza szansa na to, by stat sie takze jednym
z najwazniejszych jezykow europejskich - podkreslono
w uchwale.

Wedtug Senatu, powinnismy nie tylko dbac
o polszczyzne w kraju, ale i upowszechniac jg poza
granicami Polski. Polszczyzna nas tgczy i niech to
bedzie jezyk bogaty, poprawny i piekny - zaapelowat
Senat.
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Jalkosé - doskonatlosé - znakomitosé

Bez wzgledu na to,

czy mozesz co$ zrobic,

czy tylko marzysz o tym — zacznij.

W $miatosci jest geniusz, potega i magia.
J. W. Goethe

W sferze oswiaty i oferowanych przez nig ustug
edukacyjnych silnie dajg o sobie zna¢ konsekwencje
wdrazania rynkowych zasad funkcjonowania gospodarki.
Wszechobecna konkurencja wymusza orientacje na
klienta. Wiekszo$¢ z nas nie ma juz co do tego watpliwosci.

Nasza ogromng szansag jest to, ze potrafimy opracowac
i zaoferowac rynkowi catkiem dobre produkty. Duzo trudniej
przychodzi nam jednak utrzymac ich standard, zwtaszcza
w dtuzszym okresie czasu. Przez to jesteSmy postrzegani
zewnetrznie jako menedzerowie, ktorym brak
systematycznosci i wytrwatosci. W konsekwencji
wzbudzamy raczej chwilowy zachwyt czy nawet podziw.
Mato dajemy swoim partnerom rynkowym dowoddw, ktére
przekonywatyby ich do tego, ze zastugujemy na budowanie
z nami swej przysztosci, czyli na partnerstwo strategiczne.

Nie jest tatwo zmienia¢ nawyki i przyzwyczajenia, to
zrozumiate. Stad szans rozwojowych nalezy upatrywacé
zwtaszcza w postawach i zachowaniach ludzi mtodych,
dopiero co ksztattowanych. Oczekuja oni, ze ich do tego
przygotujemy w procesach wychowania i ksztatcenia.
Ufajg oni i chcg pozostawac w wierze, ze szkota, na ktora
sie zdecydowali, i ktérej powierzyli swoje bezpowrotne
miodziehcze lata, przyczyni sie do zbudowania przez
kazdego z nich swojej pomysinej przysztosci. Jesli taka
jest rzeczywistos¢, to nie ma innego wyjscia jak tylko
sprosta¢ tym oczekiwaniom. To co byto lansowane
wczoraj, czyli przedsiebiorczo$¢, oryginalno$é i
innowacyjnos¢, to juz o wiele za mato. Wymogiem dnia
dzisiejszego jest podejmowanie wyzwan, ktore spetnig
oczekiwania jej klientow, czyli uczniow i rodzicéw. Jedni i
drudzy, w sytuacji mozliwosci wyboru, stawia¢ beda coraz
inne i wyzsze wymagania.

O przysztosci konkretnej szkoty najbardziej zdecydujg
umiejetnosci przyciggania przez nig potencjalnego rynku.
Rynek nie jest i nie bedzie sktonny siegac po oferte, ktora
nie rokuje wysokiego stopnia uzytecznosci. Stad dzisiaj
w percepcji rynku nieodzownym atrybutem wartosci
produktu (szkoty) jest jego jakos¢. Dla Scistosci: chodzi
przede wszystkim o jakos$¢ postrzegang i oczekiwang
przez klientow. Jakosci tej nie jest w stanie zapewnic prosta
suma nauczycieli i bazy materialno-technicznej szkoty.
Wartos¢ te trzeba po pierwsze stworzy¢, a po drugie jg
pielegnowacé. Do tego wszystkiego niezbedne sg wysokie
umiejetnosci menedzerskie.

Rynek wymusza zorientowanie kierownikéw na efekt
podejmowanych decyzji, czyli na wyniki. Istotg zarzadzania
przez jako$¢ jest wspomaganie stopnia realizacji celu
organizacji. Kazda organizacja skierowuje swoje produkty

na okreslony rynek i oczekuje za to okreslonych korzysci
dla siebie. Zarzgdzanie przez jakos¢ to z jednej strony
okreslanie, jaki potencjat nalezy zaangazowac, a z drugiej
strony, konkretne rezultaty-efekty uzycia tego potencjatu.

Potencjat organizacji tworzg przywoédztwo, strategia i
polityka, zasoby ludzkie, kapitat rzeczowy i finansowy,
procesy i ich organizacja. Efektami organizaciji, jako
rezultatu zintegrowango uzycia potencjatu, jest nie tylko
satysfakcja klientéw, ale takze satysfakcja kazdego z
zatrudnionych oraz wspotpraca z otoczeniem. Dopiero one
tworza konkretny wynik ekonomiczny. Nalezy tu wyraznie
podkresli¢, ze ostateczny poziom wyniku organizacji to
efekt synergii, czyli duzo wiecej niz tylko prosta suma
uzytego potencjatu.

W zarzadzaniu przez jako$¢ niezbednym jest, by
praktyka codzienna, kazdego bez wyjatku pracownika
organizacji byto: zorientowanie na klienta, rozumienie i
stosowanie postaw kreatywnych i innowacyjnych,
podnoszenie wiedzy i umiejetnosci, odwotywanie sie do
misji, partnerstwo i warto$ci, proces i ocena, etyka i kultura.
Stosowanie tych zasad to po prostu ciggte doskonalenie,
czyli zorientowanie na wyniki, skupienie na kliencie, statos¢
celéw, zarzadzanie przez fakty, partnerstwo, postep,
rozwéj i zaangazowanie pracownikéw oraz
odpowiedzialnosc¢ spoteczna.

Zdobyciu wiedzy pozwalajgcej rozumie¢ istote i
przydatnos¢ zarzadzania szkotg przez jakos¢ oraz nabyciu
umiejetnosci wdrazania jego zasad (a by¢ moze i samego
systemu ISO), stuzy¢ powinien oferowany przez Wydziat
Nauk Ekonomicznych Uniwersytetu Warminsko-
Mazurskiego w Olsztynie program studiéw podyplomowych
MENEDZER JAKOSCI. Pehiejszg informacje o naszej
ofercie znajdg Panstwo w dotgczonej broszurze. Sitg
naszego nowatorskiego w skali kraju programu jest jego
partnerstwo. Partnerem w tym programie jest organizacja
SGS, bedaca wiodacg w $wiecie organizacjg wdrazania
oraz certyfikacji systemow jakosci. W realizacji programu
bedziemy wspotpracowac scisle z Warminsko-Mazurskim
Osrodkiem Doskonalenia Nauczycieli w Olsztynie.

Mamy ambicje wspolnym wysitkiem przygotowacé w
okresie najblizszych 2-3 lat profesjonalne kadry audytoréw
wewnetrznych dla wdrazania zarzgdzania przez jako$¢ w
szkotach i innych placéwkach oswiatowych regionu.
Docelowo zas, wspodlnie z naszymi partnerami,
zamierzamy wyksztatci¢ niezaleznych audytorow
zewnetrznych, majacych kompetencje i certyfikowane
uprawnienia do audytowania w oswiacie, zaréwno w kraju
jak i poza jego obszarem.

Dostrzegajgc potrzebe podnoszenia atrakcyjnosci
szkoty mamy szanse wspolnego podjecia gtéwnego
wyzwania jakosci lansowanego w Polskiej Nagrodzie
Jakosci: przez doskonatos¢ do znakomitosci. Nagrody
przyjda same.

Stanistaw Pilarski
Wydzial Nauk Ekonomicznych UW-M w Olsztynie



Kazde pokolenie ma wtasne nadzieje i wtasne dramaty...

Jaka jest dzisiejsza mtodziez? Jakie ma poglady i jakich
wartosci poszukuje? Trudno jednoznacznie odpowiedzie¢
na te pytania. Ciekawym zrodtem informacji o mtodym
pokoleniu jest ksigzka Hanny Swidy-Ziemby MLODZI W
NOWYM SWIECIE opublikowana w 2005 r. przez
~Wydawnictwo Literackie”. Autorka pokazuje, jakie
konsekwencje, przeobrazenia postaw i pogladéw wywotat
proces socjalizacji nowego pokolenia w ,nowym swiecie”,
ktory wytonit sie w Polsce po przetomie 1989 roku.
H. Swida- Ziemba wykorzystuje tu bardzo bogaty i ciekawy
materiat badawczy zebrany przez magistrantéw, ktérych
obiektem obserwacji byta wtasnie miodziez. Zatem
podstawg publikacji sg materiaty zebrane do prac
magisterskich, ukazujace zjawiska i postawy stanowigce
bezposrednig konsekwencje usytuowania pokolenia w
~-nhowym Swiecie”. Ksigzka jest adresowana do czytelnika
starszego pokolenia, gdyz autorka ukazuje, na czym
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polega odmiennos$¢ ,sposobu bycia w Swiecie” obecnego
pokolenia w stosunku do dawnych pokolen. Obraz mtodego
pokolenia przedstawiony w ksigzce jest fragmentaryczny,
poniewaz jej bohaterami sg wytgcznie licealisci, studenci
i menadzerowie.

Nowoczesna cywilizacja otwiera przed mtodymi ludzmi
wiele szans i mozliwosci, znosi bariery i ograniczenia, ale
nie daje poczucia pewnosci. Z wypowiedzi badanych os6b
wynika, ze mtodemu cztowiekowi brakuje zakorzenienia
w przeszitosci, w zwigzku z tym towarzyszy mu uczucie
zagubienia i dezorientacji. Nie daje tez satysfakcji
kompletna wolnos$¢ osobista, bo nie trzeba o nig walczy¢.
Mtode pokolenie ma pesymistyczne nastawienie do zycia:
Nie jestesmy romantyczni.(...)Patrzymy trzezwo na $wiat,
nie wierzymy w bajki. Wstydzimy sie ptakac¢. Gtupio nam
okazac zachwyt.(...) Najczesciej nam sie nudzi.(...)
Obojetnosc, brak autorytetéw, wiary w $wiat sg strasznie
smutne. | my tez jesteSmy smutni.... Z wypowiedzi
miodych wynika tez, Zze nie czujg oni wiezi pokoleniowej,
wrecz nie uwazaja sie za pokolenie, gdyz nic ich nie taczy.
Inng, niewatpliwie niebezpieczng i budzgacag niepokd;j,
tendencjg pojawiajgcg sie wsrod miodych jest
upowszechnienie narkotykow. Z wypowiedzi rozmowcow
Dariusza Sedka (jednego z magistrantow) wynika, ze
narkotyki stajq sie naturalnym sktadnikiem mtodziezowego
zycia, elementem uatrakcyjniajagcym codzienno$¢.

W mtodym pokoleniu mozna zaobserwowac tez wiele
pozytywnych trendow. Wsrdéd grup badanej mtodziezy
pojawiajg sie gtosy dotyczace koniecznosci dziatania w
zgodzie z wiasnym ,ja”, osobowoscig, zainteresowaniami.
Nalezy zauwazy¢, ze mtodzi cenig sobie rozwdj osobisty,
zdobywanie wiedzy i doswiadczen. Najwazniejszym
priorytetem jest szczesliwa rodzina, cho¢ ankietowani
planujg zatozenie jej w dalszej perspektywie, po osiggnieciu
pewnej zyciowej stabilizacji.

Niewatpliwym walorem ksigzki H. Swidy-Ziemby jest
zamieszczenie tak wielu fragmentéw wypowiedzi mtodych
ludzi, dotyczacych bardzo réznorodnych tematow:
stosunku do Wschodu i Zachodu, pracy i zycia rodzinnego.
Juz w samym sposobie moéwienia o sSwiecie znajdujg
odzwierciedlenie poglady, postawy i emocje wspotczesnej
mtodziezy. Ksiazka MLODZI W NOWYM SWIECIE moze
stac sie cennym zrodtem informaciji dla wszystkich, ktorzy
obcujg z mtodymi ludzmi i chcg zrozumie¢ przyczyny ich
postepowania. Wskazana publikacja sktania do gtebokiej
refleksji nad obrazem nowego polskiego spoteczenstwa.

Sylwia Sawicka

Swida-Ziemba Hanna: Mtodzi w nowym $wiecie. Warszawa:
Wydawnictwo Literackie 2005

DLA NAUCZYCIELA



FILMY, KTORE WARTO OBEJRZEC

Jaka jest rola mediow elektronicznych w zyciu dzieci,
mtodziezy, w zyciu dorostych, w naszym...? Czesto jawig
sie nam jako dobrodziejstwo, zrédto informaciji i rozrywki.
Sa wszechobecne. Czesto uswiadamiamy sobie, ze trudno
nam sie bez nich obej$¢! Psychologowie i socjologowie
bijg na alarm. Coraz wiecej patologii, zagrozen, dewiacji
spotecznych wsrod dzieci i miodziezy (ale nie tylko)
zawdzieczamy...mediom! Proponuje dzisiaj Panstwu
kilkanascie filmow edukacyjnych poswieconych tej
tematyce. Pomogq one mtodziezy dostrzec zaréwno dobre,
jak i zte strony korzystania z mediéw.

Na poczatek troche podstawowych wiadomosci na
poziomie gimnazjalnym. Znajdziemy je na kasecie VHS,
wydanej przez WSIiP: Jezyk polski — gimnazjum. Swiat w
stowach i obrazach. FILM, RADIO,TELEWIZJA. Audycje
w sposoéb zwiezty prezentujg kazde z medidw. Zobaczymy
tu pierwsze filmy nakrecone przez braci Lumiere, poznamy
podstawowe gatunki filmowe oraz réznorodnos¢ audycji
radiowych i telewizyjnych. Podejrzymy ,od kuchni”
realizacje filmu, programu radiowego i widowiska
telewizyjnego oraz osoby pracujgce na planie i w studio.
Audycje trwajg po ok. 14 minut.

Cenng pomoca w poszukiwaniu wiedzy o mediach na
poziomie ponadgimnazjalnym jest wydana przez MENiS
w 2004 roku kaseta VHS, zatytulowana
WWW.MEDIA.SPOKO.

Zawiera ona osiem programow edukacyjnych
prezentujacych rézne typy mediow (radio, telewizja, film,
Internet, przekaz video, fotografia, prasa) jako cennych
zrédet wiedzy o Swiecie. Audycje charakteryzuje ciekawe
ujecie tematu i zywy, dynamiczny sposob przekazu
informacji. Pokazujg widzom sposob konstruowania
komunikatéw medialnych, prace filmowcow, dziennikarzy,
realizatoréw, scenarzystow itd. Autorzy programéw
dotykajg tu takze wielu bulwersujgcych zagadnieh m.in.
manipulacji prawdg w mediach, kreowania sztucznej
rzeczywistosci, natrectwa mediéw itp. Podejmujag rowniez
temat zagrozen pojawiajgcych sie w zwigzku z coraz
wiekszg powszechnoscig Internetu. Jakie putapki czekajg
w sieci na nierozwaznych uzytkownikéw, jak odroznic
rzetelng informacje od bzdury? Na te pytania prébujg
odpowiedzie¢ tworcy audyciji i sktoni¢ mtodziez do rozwagi
i krytycyzmu podczas korzystania z zasobow Internetu.

Prawdziwym ostrzezeniem przed Internetem jest ptyta
DVD wydana przez Ministerstwo Edukacji i Nauki w 2005
roku, zatytutowana ZWOLNIJ W SIECI. Znajdujace sie na
niej filmy (a jest ich 10), pokazujg przerazajace skutki
nieodpowiedzialnego korzystania z tego srodka informacji
i komunikacji. Dzieci i mtodziez pozbawione rozsadnej
opieki i dozoru, pozostawione sam na sam z komputerem,
narazone sg na catg game niebezpieczenstw : od
uzaleznienia od Internetu, poprzez zatamania nerwowe,
(@ nawet choroby psychiczne), zetkniecie =z
przestepczoscig, schorzenia fizyczne, az po utrate
poczucia bezpieczenstwa, prywatnosci itp. Na temat
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zagrozeh i sposobdéw ich unikania wypowiadajg sie
nauczyciele, psychologowie, pedagodzy, osoby duchowne,
oficer $ledczy, prawnik i wreszcie osoby, ktére
doswiadczyly skutkbw zgubnego buszowania bez umiaru
po Internecie. Cykl filméw ZWOLNIJ W SIECI ma za
zadanie przestrzec mtodych ludzi przed brakiem rozsgdku
przy korzystaniu z Internetu oraz edukowanie do
racjonalnego i bezpiecznego jego wykorzystywania.
Audycje polecane sg nauczycielom i uczniom szkoét
podstawowych, gimnazjalnych, ponadgimnazjalnych i
wyzszych.

Wszystkie prezentowane tu programy edukacyjne sg
dostepne w Wydziale Zbiorow Specjalnych Warminsko-
Mazurskiej Biblioteki Pedagogicznej w Olsztynie.
Zapraszamy codziennie w godzinach 8.00-19.00,
a w soboty od 8.00 -15.00.

Malgorzata Kucman

Pod kreska

Niefortunnie, bo znéw z opdznieniem, rozpoczat sie rok
2006 w Galerii Bakatarz. Gwoli porzadku przypomne, ze
po opisanej wystawie pani Drabik z Lubawki (Dolny Slask
1) byta juz kolejna ekspozycja. Nieoczekiwanie od potowy
grudnia zaprezentowali sie: Urszula Porycka -
Krawczewska, nauczycielka z Jedwabna (zapowiadana w
Kajecie) oraz Rafat Sowinski, student teologii UWM z
Olsztyna (nie zapowiadany). L.acznie przedstawili 28 prac.

Urszula Porycka - Krawczewska jest absolwentkg
projektowania form ceramicznych i szkla PWSSP we
Wroctawiu (1982). Po studiach zamieszkata we wsi Kot
i podjeta prace jako nauczycielka plastyki w Szkole
Podstawowej w Jedwabnie. Obecnie uczy miodziez takze
w gimnazjum wchodzacym w skfad miejscowego Zespotu
Szkot.

Z zaangazowaniem pracuje na rzecz spotecznosci
lokalnej. Byta inicjatorka i wspotorganizatorkg Galerii Sztuki
dziatajacej w GOK Jedwabno w latach 1999 - 2001.
Wspotpracuje z Warminsko - Mazurskim Osrodkiem
Doskonalenia Nauczycieli w Olsztynie prowadzac
warsztaty z doskonalenia zawodowego. Za aktywng
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postawe w animowaniu dziatalnosci kulturalnej zostata
uhonorowana odznakg Zastuzonego Dziatacza Kultury.

Zaabsorbowana edukacjq i dziatalnoscig spoteczng
rzadko wystawia. Uczestniczyta w miedzynarodowych
ekspozycjach: ,Mate formy grafiki” (BWA £6dz 1983) oraz
.Mate jest piekne” (GOK Jedwabno 2001).Wbrew
kierunkowi studidow sktania sie ku grafice i malarstwu
(pastele). Na wystawie w ,Bakatarzu”, pierwszej od lat,
pokazata cykl 10 wysmakowanych akwafort ze ,stworkami”
oraz 10 pasteli o tematyce przyrodniczej.

Rafat Sowinski pierwsze préby plastyczne podejmowat
juz w dziecinstwie. Kontynuowat je w szkole podstawowe;.
Jako uczen szkoty $redniej zajat drugie miejsce w
konkursie plastycznym.

Jest samoukiem; z upodobaniem szkicuje, rysuje
pastelami, maluje farbami akrylowymi. Gustuje w duzych
formatach. Chetnie uzywa aerografu, co jest przejawem —
zapewne — fascynacji technika, jak tez wyrazem
niezdecydowania w wyborze kierunku twérczego. Twierdzi
bowiem, Ze inspirujg go zaréwno wielcy malarze renesansu
jak réwniez wspotczesni tworcy realizmu fantastycznego,
jak np. Boris Vallejo, Luis Royo czy Wojciech Siudmak.
Wnoszac z pokazanych nielicznych, bo tylko 9 prac,
realizm fantastyczny to jego, chyba intuicyjny wybor.
Obrazy opatruje zagadkowym podpisem ,Lobster”.

Prezentacja prac Rafata Sowinskiego w ,Bakatarzu” to
pierwsza prawie indywidualna ekspozycja.

Omowiona wystawa zostata zamknieta 15 stycznia, a
juz 21, w samo potudnie odbyt sie wernisaz wystawy
malarstwa i rzezby Jadwigi Bardyszewskiej, nauczycielki
plastyki z Lyny oraz malarskich dokonan jej plenerowych
podopiecznych, niepetnosprawnych adeptow sztuki.

Zbigniew Slesinski

BIBLIOTEKA
W-M ODN
PROPONUJE

Drabarek Barbara, Rowinska
Izabella: Dzieto filmowe jako tekst
kultury. Kielce, MAC EDUKACJA 2004

Wspoiczesna szkota bardzo czesto
korzysta z adaptacji filmowych, ale
ksigzek, ktére uczg jak efektywnie
wykorzystywaé film na lekcjach jest
bardzo mato. Polecana publikacja z
pewnoscig wypetnia te luke, moze stac
sie cennym narzedziem dydaktycznym,
zawiera bowiem kilkanascie ciekawych analiz znanych
filméw, ktére mozna wykorzysta¢ na lekcjach jezyka
polskiego, historii, zajeciach w bibliotece szkolne;j.
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* * *

Ptazewski Zbigniew, Boranska
Lidia: Szkétka pisarska dla
gimnazjum. Kielce, MAC
EDUKACJA 2004

Ksigzka jest praktycznym
poradnikiem dla ucznidw, utatwiajgcym
pisanie rozprawki, recenzji, wywiadu,
reportazu itp. Zawiera takze uwagi
dotyczace konstruowania pism
uzytkowych. Moze utatwi¢ prace

rowniez nauczycielom, bo
przyktadowe ¢wiczenia stylistyczne i kompozycyjne
pomogg w przygotowaniu zaje¢, sprawia, ze lekcje bedg
atrakcyjniejsze.

* * *

Zbrog Piotr: Wojna o ksztatcenie
jezykowe. Kielce, MAC EDUKACJA
2005
B Zdobycie umiejetnosci sprawnego

#| postugiwania sie stowem nie jest
rzeczg prostg, dlatego to szczegdlne
wyzwanie stoi dzi$ przed wspoétczesng
szkotg. O tym, jak przekona¢ mtodziez,
ze jezyk jest najwazniejszym
narzedziem komunikaciji pisze autor w
publikacji, adresowanej do nauczycieli
polonistow.

* * *

Zycinski Jozef: Odyseusz czy
playboy? Kulturowa odyseja
cztowieka. Krakéw, Wydawnictwo
Literackie 2005

Ksigzka wpisuje sie w nurt wielkiej
dyskusji przetomu wiekéw na temat
wspotczesnej kondycji cztowieka i
przysztosci naszej kultury. Kimkolwiek
jestesmy nieustannie stajemy dzis
przed koniecznoscig wielkich wyborow
- ta przewodnia mysl ksigzki staje sie
pretekstem do pieknych,
humanistycznych przemyslen biskupa
Zycinskiego.

Danuta Wroblewska
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Z ZYCIA SZKOE

XXXII Ogolnopolska
Olimpiada Geograticzna
1 Nautologiczna

W dniach 21 — 22 stycznia 2006 roku, w goscinnych
progach VI Liceum Ogodlnoksztatcacego w Olsztynie
odbywaty sie zawody ll-go stopnia XXXII Ogoélnopolskiej
Olimpiady Geograficznej i Nautologicznej. Hasto
tegorocznej olimpiady to:

Wiedza geograficzna podstawa rozumienia
procesoéw zachodzacych na Ziemi i funkcjonowania
spofeczenstw.

Z catego naszego wojewoddztwa, nie baczac na $nieg i
mréz, dotarto na Olimpiade 29 ucznidw szkoét
ponadpodstawowych. Olimpijski sprawdzian ich wiedzy
geograficznej sktadat sie z dwoch etapow. Pierwszego dnia
uczestnicy rozwigzywali trzy testy, w ktoérych musieli
wykaza¢ sie wiedzg czesto wykraczajacg poza ramy
szczegoOtowego programu nauczania geografii. Aby je
bezbtednie rozwigzac uczestnicy musieli posiadac¢ wiedze,
ktérej zdobycie zawdzieczali wkasnemu samoksztatceniu
oraz zamitowaniu do przedmiotu. Do drugiego etapu
rozgrywanego w dniu nastepnym zakwalifikowato sie 12
najlepszych uczestnikow etapu pierwszego. Drugi etap
polegat na ustnych odpowiedziach na wylosowane przez
uczestnika pytania. Nalezy podkresli¢, ze wszyscy
uczestnicy tego etapu wykazali sie dogtebng i rzetelng
wiedzg geograficzng. Komisja egzaminacyjna po
dokonaniu wnikliwej oceny ogtosita, iz zwyciezcg
olsztynskiej olimpiady zostat Jarostaw Mioskowski z
Nowego Miasta Lubawskiego. Zwyciezca zdobyt 129
punktéw na 160 mozliwych do zdobycia punktéw zaréwno
w | jakill etapie.

Nazwiska laureatow Il etapu XXXII i przygotowujacych
ich nauczycieli:

1. Jarostaw Mioskowski 129 pkt

Nowe Miasto Lubawskie Bogdan Siemianowski
2. Adam Karkut 126 pkt

Nowe Miasto Lubawskie Bogdan Siemianowski
3. Anna Kostka 111 pkt

LO Biskupiec Ireneusz Wydor
4. Wiktor Wachonin I LO Olsztyn

Mariola Struzynska

5. Aleksandra Gosztowt |V LO Olsztyn

Andrzej Juchno

6. Piotr Gornowicz IV LO Olsztyn
Andrzej Juchno
7. Tomasz Badowski I LO Olsztyn
Andrzej Ciesielski
8. Kamil Kleina I LO Olsztyn
Andrzej Ciesielski
9. Marcin Zygmunt I LO Gizycko
Sebastian Krahel
10. Joanna Debska Salezjanskie LO Ostroda
Wiestawa Zawodna
11. Marta Siwa I LO Ostroda
Ewa Legucka — Hanycz
12. Alicja Zabokrzecka V LO Olsztyn

Mariusz Sobczyk

Wszyscy laureaci otrzymali cenne nagrody ufundowane
przez sponsorow.

Laureatéw Olimpiady czeka jeszcze ocena uzyskanych
przez nich wynikow. Komitet Gtowny Olimpiady dokona
kwalifikacji uczestnikow do zawodoéw centralnych, ktére
odbeda sie w Chorzowie. Zyczymy naszym laureatom, aby
jak najwieksza ich grupa znalazta sie w zawodach
centralnych.

Renata Stawowczyk

Urodziny Kubusia
Puchatka w przedszkolu

Tradycjg w naszej grupie jest obchodzenie urodzin
kazdego dziecka. W tym dniu mali jubilaci przynoszg do
przedszkola stodki poczestunek dla swoich kolegow i
kolezanek, czyli cukierki, ciasteczka, a nawet torty
réznych ksztattéw. My natomiast (nauczycielki i dzieci)
przygotowujemy catg oprawe: urodzinowy tron - nakryte
czerwonym atlasem i ozdobione kolorowa bibutg krzesetko,
okolicznos$ciowg dekoracje, laurki- upominki oraz
dwuczesciowy sztuczny tort, do ktérego jubilat wsypuje
cukierki i czestuje swoich gosci. Sg tez inne niespodzianki
stosowne do terminu urodzin.

Zainspirowane obchodami IV Ogodlnopolskich Urodzin
Kubusia Puchatka postanowitySmy rozszerzy¢ grono
naszych jubilatéw o te bajkowag posta¢ - ulubienca
naszych czterolatkow. Dlatego tez zorganizowaty$my
uroczystos¢ urodzinowg Kubusia Puchatka. Do tego dnia
przygotowywatySmy sie przez caty tydzien.



W tym czasie dzieci dowiedziaty sie dla kogo zostata
napisana ksigzka i dlaczego jej bohaterem stat sie
pluszowy mis i jego przyjaciele.

W ,Kubusiowym?” tygodniu dzieci stuchaty codziennie
kolejnych przygdéd Kubusia, rozwigzywaty zagadki,
wykonaty maski. Podczas zabaw tropigcych szukaty w
ogrodzie przedszkolnym pluszakéw z bajki.

A w pochmurny dzien ogladaty bajke ,O mieszkancach
stumilowego lasu”. Grupowa biblioteczka zostata
wzbogacona o ksigzki, czasopisma, kasety i kolorowanki.

W dniu urodzin Kubusia juz od rana panowato w naszej
sali wielkie poruszenie. Dzieci budowaty z klockéw wielki
tron urodzinowy, na ktorym zasiadty pdzniej réznej
wielkosci maskotki brzuchatego Kubusia Puchatka oraz
tygryski, prosiaczki, ktapouszki itp.

Sala zostata przystrojona kolorowymi balonami,
urodzinowymi proporcami i ilustracjami przedstawiajgcymi
rézne przygody bohateréw. Wielka frajdg byto dla dzieci
przygotowywanie wafelkdbw z matym ,co nieco” — czyli
miodkiem, a nastepnie nakrywanie do stotu i uczta.
Najwiekszym takomczuszkiem okazat sie sam jubilat,
ktéry wyjadat dzieciom tort z talerzyka.

Ogromna niespodzianke sprawili nam rowniez rodzice
(nie mniej podekscytowani od dzieci) fundujac tort w
ksztatcie Kubusia Puchatka oraz urodzinowe czapeczki
dla dzieci.

W tym dniu odbywaty sie planowo zajecia z rytmiki, na
ktére czterolatki zabraty ze sobg pluszowe misie, aby
zaspiewac im ,Kubusiowg Spiewanke”, urzadzity takze
wielkg orkiestre przygrywajac refren na grzechotkach,
talerzach, bebenkach i bambusach.

Poobiedni odpoczynek takze byt od$wietny- umilita go
dzieciom bajka czytana przez jedng z mam oraz
~.mruczanki’ szeptane przez Kubusia.

Z catodniowej uroczystosci dzieci wychodzity do domu
uSmiechniete i zadowolone. Na pamigtke otrzymaty
portrety misia z podziekowaniem za zorganizowanie
urodzinowej gali i kolorowe balony.

Jeszcze przez kilka dni przedszkolaki wspominaty to
Kubusiowe swieto, ktére w duzej mierze udato sie dzieki
pomocy rodzicow, zawsze otwartych na nasze propozycje
i chetnie uczestniczacych w zyciu grupy.
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Zycie jest radosne, wiec kazdy pretekst jest dobry, Zzeby
te rado$c wyrazi¢ — to Puchatkowy sposob na zycie, ktory
staramy sie realizowac.

Marzena Jastrzebowska, Wioletta Nioknowicz
Przedszkole Miejskie nr 20 w Olsztynie

Koza, szemel
1 ptaczacy Jezusek

W wiekszoéci naszych doméw pochowano juz
Swigteczne ozdoby, a choinki powedrowaty na smietnik
(te z lasu) albo na strych (te z plastiku), kiedy w Zespole
Szkot Ekonomiczno-Handlowych w Olsztynie moglismy
poczué raz jeszcze Swigteczny nastréj. Trzynastego
stycznia, cho¢ byt to pigtek, nikt nie mys$lat o czarnych
kotach, ztych wrézbach i pechu. Tradycyjne spotkanie z
Patronami — Polakami spod Znaku Rodta przebiegto bez
wiekszych zaktécen, a tych mniejszych nie
przypisywali$my sitom nadprzyrodzonym, ale o tym za
chwile... W spotkaniu, jak co roku, wzigt udziat Jego
Ekscelencja Arcybiskup Edmund Piszcz. Jego petne
ciepta i pasterskiej troski zyczenia zapadty nam gteboko
w serca. Przybyli takze: Prezydent Olsztyna Czestaw
Jerzy Matkowski, Proboszcz parafii $w. Jozefa — Ksigdz
pratat Bronistaw Siekierski, Wicekurator Waldemar
Zakowski, Starszy inspektor Wydziatu Edukacji i Sportu
Ryszard Kreputa, a takze przedstawiciele zaktadéw
szkolagcych mtodziez i rodzice naszych uczniéw.
Najbardziej oczekiwanymi przez miodziez i pedagogéw
gosémi byli oczywiscie nasi Patroni. Nie zawiedli nas,
przybyli by wspdlnie z nami dzieli¢ rados¢ Swigt Bozego
Narodzenia i Nowego Roku. Wsrdd naszych Patrondw jest
pan Roch Mackowicz, ktéry wraz z zong otrzymat w roku
ubiegtym papieski medal Pro Pontifice et Ecclesiae. Byty
gratulacje dla panstwa Mackowiczéw oraz wzruszajace
wspomnienia pani Anny Mackowicz, w ktérych powrdcita
do pierwszego spotkania z przysztym mezem, do miejsc
i spraw, ktére ich potaczyty.

Nastepnym punktem spotkania optatkowego byt wystep
zespotu Soli Deo Gloria - alumnéw Wyzszego
Warminskiego Seminarium Duchownego Hosianum. Zespot
zaprezentowat program ztozony zaréwno z tradycyjnych,
znanych wszystkim koled, jak i mniej znanych, ale jakze
lubianych pastoratek. W Spiew najbardziej rytmicznej pt.
Hejze ino dyna, dyna wiaczyta sie mtodziez, nauczyciele i
goscie. Ci, ktérzy nie pamietali stéw, wybijali rytm glosnym
klaskaniem. Alumni zebrali zastuzone brawa, po czym
rozpoczety sie jasetka.

Swiagteczny nastroj stwarzata dekoracja, ktoérej
najbardziej popularnym elementem byta ... koza. Zostata
»Wypozyczona” na ten dzien od babci naszej uczennicy
Matgosi, pani Gertrudy Rutkowskiej z Dywit, za co
serdecznie i z gtebi kochajacych zywg przyrode serc
dziekujemy. Poczatkowo nieco sptoszona, szybko
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przystosowata sie do nowych warunkow. Chetnie pozowata
do zdjeé, skubata siano, marchewke, probowata stojgcej
obok choinki, a takze kubraka pani Jadwigi Sawicz, ktéra
na czas spotkania przybrata role pastuszka i czuwata nad
brodatg ulubienica. Pozostali aktorzy bioracy udziat w
przedstawieniu, kryli sie tymczasem za kulisami. Od czasu
do czasu stycha¢ byto stamtad dzieciecy gtosik. No c6z,
nad tym aktorem nie zawsze mozna byto zapanowac. Nie
pomagat fakt, ze rezyserem byta mama — pani Izabela
Radek-Beczak. Dwuletni Kubus troszke znudzony zbyt
dtugim oczekiwaniem za kulisami, usitowat wydostac sie
w ciekawsze rejony, ktére jednak, podczas finatowej sceny
nie bardzo mu sie spodobaty. Uczniowie kl. | LPS — Ewelina
Rudzinska, grajgca Maryje i Rafat Fidurski — Jozef mieli
troche ktopotéw z ptaczacym Kubusiem-Jezuskiem, ale
czyz maty Jezus nie ptakat w betlejemskiej stajence?
Pewnie ptakat, wszak byt dzieckiem.

Przygotowane w tym roku jasetka nawigzywaty do
folkloru warminskiego. Przypominaty niektére ze
zwyczajow, np. adwentowy wieniec z czterokolorowymi
wstgzkami, pasterzy odwiedzajacych domy z brzozowymi
gatagzkami oraz chodzenie z szemlem. W rolach
Warmiakéw i Warmianek w pieknych, ludowych strojach
wystapili: pani Bogna Daukszewicz i Mariola Dziekanowska
z kl.  LPEA a oraz Michat Pniewski i Pawet Trusielewicz
zkl. I TE a. Z szemlem — drewnianym konskim tbem brykat
po scenie uczen kl. | TE b tukasz Wozniak. Ten zwyczaj
byt praktykowany na Warmii w dzieh Wigilii. Z szemlem
chodzity dwie lub trzy ubrane na biato osoby. Odwiedzaty
domy sasiaddéw, dajac krotkie przedstawienia o tematyce
bozonarodzeniowej i zbierajac datki. Na naszej scenie wraz
z szemlem pojawit sie takze Zaczek — ks. Stanistaw Dzwil
i Aniot — pan Tadeusz Btazewicz. Prowadzac zabawny
dialog wprowadzili do naszych jasetek watek
humorystyczny. Potem byli Pasterze (Janek Jeglinski i
Artur Berk z kl. | TE b oraz Andrzej Preweda z kl. | TE a)
i przybywajacy do nich Pielgrzym: pan Piotr Knaf. Nie
mogto sie obyé bez sceny bardziej dramatycznej. Ta
rozegrata sie u Heroda, ktérego zapalczywosc¢ Swietnie
oddat uczen kl. I TH b Adam Sordykowski. Oklaski i
uznanie zyskaty takze panie: Joanna Szlyk i Matgorzata
Kozun kreujgce Uczonych w Pismie. Jak co roku, do
Heroda przybyli takze Trzej Krélowie. W tej roli wystgpity
panie: Matgorzata Topolewska-Micek, Beata Mocarska i
Katarzyna Cichonska.

L

Kiedy wszyscy przyszli do stajenki, ktérg tym razem
byta chata warminska, by pokfoni¢ sie ptaczgcemu
Jezuskowi, rozlegty sie gromkie i jak najbardziej zastuzone
oklaski. Zarbwno miodziez, jak i nauczyciele juz zaczynajg,
odlicza¢ dni do nastepnych jasetek. Wspdlna praca nad
przedstawieniem jest bowiem $wietng okazjg do
stworzenia przyjaznych relacji miedzy uczniami a
nauczycielami, ktérzy na co dzien zajmujg miejsca po
réznych stronach biurka.

Nad organizacjq jasetek, dekoracja, strojami i atmosferg
czuwaty panie katechetki: Izabela Radek-Beczak i Renata
Banaszczyk.

Renata Banaszczyk
Zespol Szkol Ekonomiczno-Handlowych w Olsztynie

Zimo, zimo
przybadz juz

,Olimpiada na powitanie zimy” to tytut imprezy jakg
najmtodsi uczniowie klas O-Ill Szkoty Podstawowej w
Grabowie przywitali zime. Wszyscy z radoscig witamy
wiosne, wiec dlaczego by nie przywita¢ krolowej zimy?
21 grudnia 2005 roku sala gimnastyczna tamtejszej
podstawdwki przemienita sie w biato- $niezng polane petng
rozradowanych $niezynek rywalizujagcych w zimowych
konkurencjach. Inicjatorkami a zarazem promotorkami
imprezy byty nauczycielki ksztatcenia zintegrowanego:
Beata Borkowska i Beata Perzyto. Myslg przewodnig
olimpiady byto potaczenie konkurencji sportowych z
tresciami z zakresu edukacji polonistycznej,
matematycznej i przyrodniczej. Zabawa jest radoscia, a
gdy te rados¢ uda sie potaczy¢ z edukacjg tym wieksza
satysfakcja i che¢ dziatania.

Olimpiade rozpoczeto zawotanie zimy przez przystrojone
dzieciaki. Pani zima bacznym spojrzeniem przygladata sie
zmaganiom dzieci w konkurencjach zimowych. A trzeba
przyznac, iz byto z czym sie zmagac! Druzyny toczyty
sniezne kule, ktore aby sie nie roztopi¢ przybraty posta¢
pitek lekarskich, uktadaty wizerunek swietego Mikotaja z
wieloelementowych puzzli, pokonywaty tunel $niezny oraz
poznawaly zasady bezpieczenstwa zabaw zimowych w
konkurencji — bezpiecznie na $niegu. Kazda z druzyn
zroznicowanych ze wzgledu na wiek miata za zadanie
pogrupowanie obrazkéw na wtasciwe i niewtasciwe
(niebezpieczne) zachowania podczas $nieznych zabaw.
Mtodsza grupa dobierata podpisy do obrazkéw, a starszaki
z klas lll uktadaty zdania z rozsypanki wyrazowej
zawierajgce takie przestrogi jak: ,nie rzucaj w kolegow
twardymi $niezkami”. Ubieranie matematycznej choinki
wzbudzito wsréd maluchoéw najwieksze zaangazowanie.
Bombki z zadaniami matematycznymi nalezato zamienic
na prawidtowg bombke - wynik rownania. Nastepng
konkurencja, ktora czekata druzyny, to konkurencja z
batwankiem takomczuchem, ktory uwielbiat zjadaé $niezne



kule wrzucane mu przez dzieci do buzi. Pakowanie
prezentow zagubionych przez Mikotaja, zimowe zagadki
czy tez piosenki to kolejne z konkurencji, ktére wywotywaty
rados¢ na twarzach dzieci. W zmaganiach rownorzedne
pierwsze miejsce zajety klasa 0 i | zas drugie miejsce
klasy Il 11l.

Nie wynik zmagan byt tu jednak najwazniejszy.
Najpiekniejsza nagrodq byto to, iz podczas zabawy za
oknami spadt Snieg oznajmiajacy przyjscie prawdziwej
zimy.

Beata Borkowska, Beata Perzylo
Szkota Podstawowa w Grabowie

To wcigz
nasze przedszkole

Od czterech lat zapraszam absolwentéw do dalszego
udziatu w zyciu naszej placowki. Pomyst takich spotkan
podsuneli mi sami absolwenci, ktorzy ,od zawsze”
odwiedzajg nasze przedszkole. We wrzesniu lubig
przychodzi¢ szczegdlnie uczniowie kl. I-1ll, pokazujg nowe
tornistry, ksigzki, zeszyty, opowiadajg o nowej pani i
kolegach. W czerwcu dotaczajg do nich takze uczniowie
kl IV- VI, a nawet gimnazjalisci chwalgc sie cenzurkami
(zwtaszcza, kiedy widnieje na nich czerwony pasek) oraz
sukcesami pozaszkolnymi. Sg tez tacy, ktorzy
przychodza, aby sie wyzali¢.

W ciggu roku szkolnego nasi byli wychowankowie
odwiedzajg swoje panie, sale, uczestnicza we wspolnych
zabawach z przedszkolakami, a nawet wiele z nich inicjujg
i prowadza. Pomagajq tez przygotowac przybory do zaje¢,
ubrac dzieci itp.

Wykorzystujac zainteresowanie odwiedzajgcych nas
wychowankéw zaplanowatam cykl spotkan. Chciatam, aby
w kazdym roku miaty one inny charakter i byty atrakcyjne,
na nowo fascynowaty oraz na miare mozliwosci sprzyjaty
czestszym powrotom do miejsca dzieciecych zabaw. Oto
niektoére z nich:

¢ Nim zabty$nie gwiazdka” - zaproponowatam

absolwentom udziat w przedstawieniu jasetkowym,
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ktére przygotowywalismy z rodzicami z okazji Swiat
Bozego Narodzenia w tajemnicy przed naszymi
przedszkolakami. Na zaproszenie odpowiedziato
piecioro absolwentéw. Grali oni role dzieci
przychodzgcych do stajenki. Poswiecili swéj prywatny
czas uczestniczac w popotudniowych prébach i uczac
sie rol w domu. Z sentymentem wspominali zarazem
lata przedszkolnych teatrzykéw. Niespodzianka udata
sie — na twarzach widzéw wida¢ byto zaskoczenie,
panowata tez atmosfera wzruszenia oraz zadowolenia,
ktérego nie kryli rowniez absolwenci. Mieli okazje
dokona¢ witasnej prezentacji, a takze spotka¢ sie z
innymi sprzymierzencami przedsiewziecia, bo blasku
catej uroczystosci dodali takze muzycy z filharmonii
olsztyhskiej, chor dzieciecy ze szkoty katolickiej oraz
goscie honorowi - wiceprezydent miasta Olsztyna,
sponsorzy dekoracji i rodzice absolwentéw, ktdrzy
dziekowali za zaproszenie. Po przedstawieniu
wszyscy wspolnie uczestniczyliSmy w wigilijnej kolacji
z tradycyjnym barszczykiem, uszkami i innymi
potrawami. Byto tez koledowanie, wizyta Sw. Mikotaja
i zyczenia.

Przedsiewziecie to przygotowywaliSmy ponad trzy

miesigce, ale byto warto.

¢ Kolejnym wyzwaniem dla naszych absolwentéw byt
,Festyn rodzinny”- organizowany w ogrodzie
przedszkolnym. Jest on tradycjg naszej placéwki od
wielu lat. Jego uczestnikami sg dzieci aktualnie
uczeszczajgce do przedszkola oraz cztonkowie ich
rodzin, absolwenci, przyszte przedszkolaki z
rodzicami i dzieci z osiedla. Zaprositam tym razem —
uczniéw V i VI klas do wspotprowadzenia czesci
konkursowej. Swoj udziat zgtosito szes$¢ dziewczynek.
Zaproponowaty one, ze samodzielnie przygotujg
konkursy muzyczne, ruchowe i taneczne. Byly jednak
tak przejete swojg rolg, ze w swoich poczynaniach
posunety sie duzo dalej - zorganizowaty takze mini
kiermasz wykonanych przez siebie drobiazgéw
(breloczki z rzemykow, obrazki na szkle i ptytkach
ceramicznych itp.) za symboliczng ztotowke, a
zebrane w ten sposob fundusze przekazaly na
potrzeby przedszkola. Przekazaty réwniez dla
maluchéw serie pozycji ksigzkowych z serii ,Martynka
i przyjaciele” ze zbioréw wiasnych. Mtode debiutantki
prowadzity konkursy z duzg swobodg i
zaangazowaniem, tym bardziej, Zze cieszyty sie one
duzym powodzeniem, a niektére wymagaty tez
powtorki na zyczenie uczestnikow. Podczas festynu
goscie mieli okazje posili¢ sie przedszkolnym
bigosem, pierogami i ciastem. Na pamiatke swojego
zaangazowania dziewczynki otrzymaty od nas
pamigtkowe notesy oraz pisemne podziekowania.
Festyn byt udany, a absolwentki zadeklarowaty swgj
udziat w nastepnym roku szkolnym.

¢ Nastepna zaplanowana przeze mnie forma to
Spotkanie po latach pt. Prezentacje - to byita
prawdziwa gala, do ktérej przygotowywano sie caty
miesiac (dekoracje, podziekowania, poczestunek,



rozwigzania organizacyjne, wystosowanie zaproszen).
Tym razem zjawito sie u nas dziewiecioro odwaznych
absolwentéw w wieku od Il kl. szkoty podstawowej do
Il kl. gimnazjum. Zaprezentowali oni umiejetnosci z
roznych dziedzin, doskonalone i ¢wiczone na
zajeciach pozalekcyjnych. Tego dnia zgromadzeni w
sali gimnastycznej pracownicy placéwki i
przedszkolaki mieli okazje wystuchac¢ gry na pianinie
i na flecie prostym, wystucha¢ bajki ciekawie
interpretowanej oraz mistrzowskiej recytacji wierszy.
Ponadto stuchali piosenek spiewanych przez starsze
kolezanki. Otrzymalismy tez na pamiatke ptyte CD z
nagraniem solowym oraz zespotowym jednej z nich.
Jednak przedszkolakéw najbardziej zafascynowat
pokaz taekwondo w wykonaniu dwoch chtopcdw.
Poprowadzili oni z dzie¢mi rozgrzewke, pokazali kilka
chwytow samoobrony, uktady ¢wiczen konkursowych
a takze uczyli liczy¢ po koreansku. Po tym pokazie
w kazdej sali dzieci zatozyly grupowy sktad taeckwondo
i rozpoczety ¢éwiczenia. Na koniec uroczystosci
absolwenci otrzymali pamigtkowe podziekowania a
nastepnie odpowiadali na pytania dzieci, rozmawiali
z wychowawcami, ogladali odnowione sale, podziwiali
nowe zabawki, zajrzeli tez do kuchni i kancelarii, po
czym w grupie maluszkéw wzieli udziat w uroczystym
podwieczorku. Wielkim zainteresowaniem cieszyty sie
tez kroniki przedszkolne, w ktérych na zdjeciach
absolwenci mogli odszukac¢ siebie sprzed lat. Dokonali
réwniez pamigtkowych wpiséw, aby pozostawi¢ swoj
Slad z odwiedzin w przedszkolu.

Moim marzeniem jest zorganizowanie zjazdu rowniez
starszych rocznikéw, poznanie ich dziejow, postuchanie
opowiesci o dawnym przedszkolu. A okazja ku temu
nadarza sie swietna, bo na poczatku nowego roku
szkolnego nasze przedszkole obchodzi¢ bedzie 30 lecie
dziatalnosci.

¢  Aaa... kotki dwa” — to kolejny cykl spotkar obejmujacy

czytanie bajek usypianek dla przedszkolakéw w porze
poobiedniej. Jest to forma zainicjowana w biezgcym
roku szkolnym od potowy wrzesnia. Chetni absolwenci
przychodza w umowionym wczesniej terminie (po
uwzglednieniu wiasnych zaje¢ szkolnych) i czytajg
odpoczywajgcym maluchom samodzielnie wybrane
bajki lub przygotowane przez nauczycielke. Spotkania
te sg nieregularne, jednak dzieci przyzwyczajone do
obecnosci starszych kolezanek dopytuja sie kiedy one
umilg tzw. lezakowanie. Dzieki temu moje
przedszkolaki poznaty wiele nowych bajek, uczg sie
stucha¢, mysle, ze mozna zaryzykowac stwierdzenie,
ze bierzemy udziat w akcji ,Cata Polska czyta
dzieciom”.

Spotkania z absolwentami sg dla nas i dla nich duzym
przezyciem. Podtrzymywanie i w dalszym ciggu
rozszerzanie wspolnych kontaktow pozwoli na integracje
na ptaszczyznie przedszkolak — uczen, na $ledzenie
dalszych loséw naszych wychowankdéw. Jednoczesnie daje
nam ogromng satysfakcje zawodowa.

Wioletta Nikonowicz
Przedszkole Miejskie nr 20 w Olsztynie
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Konkurs Czasopism Szkolnych

Informacje na: www.gloswagrowiecki.pl
Adres biura konkursu:

Redakcja ,,Gtlosu Wagrowieckiego”

ul. Janowiecka 1

62-100 Wagrowiec

tel. 067/ 262 33 34, fax 067/268 55 25,
e-mail: redakcja@gloswagrowiecki.pl

Mtodzi przeciwko dyskryminacji

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli oraz
British Council zaprasza wszystkich zainteresowanych do
wziecia udziatu w konkursie dla redaktoréw gazetek
szkolnych pt.; ,,Mtodzi przeciwko dyskryminacji”.
Gazetki szkolne w promowaniu réznorodnosci
kulturowej, przeciwdziataniu dyskryminacji rasowej,
etnicznej i religijnej.

Artykuty przesyta¢ do dnia 31 maja 2006 r. na adres:

Centralny Osrodek Doskonalenia Nauczycieli,

Aleje Ujazdowskie 28,

00-478 Warszawa

z dopiskiem ,,Mlodziez przeciwko dyskryminac;ji”.

tel/ faks CODN: +22 345 37 52

tel. MSZ +22 523 90 68

faks MSZ+22 523 8179

e-mail: martyna.majewska@msz.gov.pl

Konkurs ,,Kultura, historia
i Zagtada Zydow w Polsce (1918-1945)”

Przystanie pracy pisemnej na adres:

Panstwowe Muzeum na Majdanku,

ul. Droga Meczennikéw Majdanka 67,

20-325 Lublin (z dopiskiem ,,konkurs"),

najpozniej do 31 marca 2006 (decyduje data stempla
pocztowego).

Pytania prosimy kierowa¢ na adresy e-mailowe:

sztetl@interia.pl lub

majdanek.edukacja@neostrada.pl

lub tel. (0-81) 744-19-55

Mysle globalnie, dziatam regionalnie

Ogodlnopolski Konkurs REGIONY dla uczniow szkoét
ponadgimnazjalnych pod hastem ,Mysle globalnie, dziatam
regionalnie" pod patronatem Ministra Edukac;ji i Nauki.

Wydawnictwo Regiony.

60-241 Poznan,

ul. Kosynierska 6/2

tel. 061/661 77 83,

fax: 061/661 77 82

e-mail: regiony@regiony.com.pl

www.edukacjawpolsce.pl



